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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objeto de estudo a Educagéo de Meninos no
colégio Marista Santa Maria, dos anos de 1954 a 1963, na cidade de Curitiba.
Tal investigacdo usou de referenciais tedricos, documentos da propria escola
como também outras dissertacdes que levantam a tematica em torno do objetivo
de pesquisa aqui delimitado. A metodologia utilizada tem base nos pressupostos
da pesquisa qualitativa dentro do campo da Histéria da Educacéo, na qual pela
investigacdo buscar-se-4 compreender as dindmicas das relacdes existentes
entre 0s sujeitos historicos, suas fontes e o mundo no qual eles estavam
inseridos. Assim sendo, o pesquisador investigara, analisara os fenbmenos da
época, contudo nao o interpretara com a sua visao de mundo. Seréo utilizados
como aportes tedricos, 0s conceitos presentes nas obras dos seguintes autores:
Roger Chartier (2002), Robert W. Connell (1995), Guacira Lopes Louro (1987),
pois serdo bases fundamentais na andlise conceituais apresentados nessa
pesquisa. Este trabalho também utilizard do acervo fotogréafico localizado na
propria instituicdo, fazendo assim uma relagcdo entre o escrito e as
representacfes iconograficas da época investigada. Estas fotografias serdo
utilizadas como ferramentas que em alguns momentos testemunharam acerca
daquilo que estd sendo relatado, outrora, serdo pontos de partida na qual
probleméticas em torno da formagdo de meninos serdo levantadas. Essa
pesquisa trata-se de uma investigacao dentro de um contexto na qual os sujeitos
séo oriundos da classe mais alta da cidade de Curitiba, retrata de uma cultura
de elite, na qual integrada aos preceitos religiosos os estudantes serdo
formados. Durante o desenvolvimento, sera abordado questbes entre Estado e
Igreja, embates que aconteceram ao longo da Republica, que resultaram na
reestruturacdo do papel da Igreja frente a essa nova conjuntura social e ao
fortalecimento da atuacdo da mesma nas instituicbes de ensino. As
investigagdes levantadas mostraram a formacdo dos meninos partindo de um
documento basilar adotado pela congregacéo Marista, que € o Guia das Escolas.
A partir dele este trabalho trara a formacao de meninos sob quatro perspectivas:
a intelectual, a religiosa, social e a civica.

Palavras-chave: Educacao, Masculinidade, Religido, Historia.



ABSTRACT

The present dissertation has as its object of study the Education of Boys at the
Marista Santa Maria College, from 1954 to 1963, in the city of Curitiba. Such
investigation used theoretical references, documents from the school itself as
well as other dissertations that raise the theme around the research objective
defined here. The methodology used is based on the assumptions of qualitative
research within the field of History of Education, in which the investigation will
seek to understand the dynamics of the existing relationships between historical
subjects, their sources and the world in which they were inserted. Therefore, the
researcher will investigate, analyze the phenomena of the time, but will not
interpret it with his worldview. The concepts present in the works of the following
authors will be used as theoretical contributions: Roger Chartier (2002), Robert
W. Connell (1995), Guacira Lopes Louro (1987), as they will be fundamental
bases in the conceptual analysis presented in this research. This work will also
use the photographic collection located in the institution itself, thus making a
relationship between the writing and the iconographic representations of the
investigated period. These photographs will be used as tools that at times testify
about what is being reported, in the past, they will be starting points in which
issues around the formation of boys will be raised. This research is an
investigation within a context in which the subjects come from the upper class of
the city of Curitiba, portrays an elite culture, in which, integrated with religious
precepts, students will be formed. During the development, issues between State
and Church will be addressed, clashes that took place throughout the Republic,
which resulted in the restructuring of the Church's role in the face of this new
social situation and the strengthening of its performance in educational
institutions. The investigations raised showed the formation of the boys starting
from a basic document adopted by the Marist congregation, which is the Guia
das Escolas.

From it, this work will bring the formation of boys from four perspectives:
intellectual, religious, social and civic.

Keywords: Education, Masculinity, Religion, History.
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1 INTRODUCAO

Ha nove décadas presente na cidade de Curitiba, o Colégio Marista Santa
Maria € uma instituicdo de natureza privada atendendo em torno de mais de 3 mil
alunos. Atrelado a questdes ligadas a fé catdlica e a ordem religiosa Marista, o colégio
faz parte de uma rede de colégios espalhados pelo mundo, presente em mais de 80
paises.

Essa rede tem sua origem na Franca no ano de 1817 e possui uma rede de
colégios de mais de 200 anos. Nesse intervalo, entre a fundagédo do primeiro colégio
até os dias atuais, muitas coisas mudaram, e muitas outras se transformaram ao longo
do tempo. Essas transformacbes e mudancgas, no entanto, sdo resultados das
necessidades e realidades de cada pais e dos diferentes tempos e contextos aos
quais a escola corresponde.

Conectado a essas realidades é possivel identificar a relacdo que existe entre
a cultura secular e a cultura gerada no espacgo das escolas. A visdao de mundo, bem
como os valores de uma sociedade séo fatores capazes de transformar todo o
processo educacional de um povo em determinado local.

Nessa perspectiva, encontra-se o Colégio Santa Maria, uma escola
confessional, fundada na cidade de Curitiba em 15 de janeiro de 1925, no formato de
internato e externato masculino, contando com um total de 46 alunos e 3 professores
no seu primeiro ano de fundacgéo. A instituicdo marca um momento decisério tanto na
esfera educacional quanto religiosa curitibana e paranaense, como aponta Boschilia
(2018, p. 105):

O estabelecimento da congregacéo no Estado do Parana, cuja fixacdo
representava um passo importante nesse projeto de expansao, tanto
na area educacional quanto religiosa, foi concretizado através de uma
nota publicada no final de 1924, anunciando que a partir de 15 de
janeiro de 1925 o Externato passaria a oferecer os cursos Primario,
Intermediario e Gymnasial.

A vinda do grupo marista ao Brasil, no entanto, correspondia a uma
preocupacdo e uma colaboragdo entre os Jesuitas e Maristas em defesa da igreja
catélica naquele periodo, dos anos de 1920 até o inicio dos anos de 1940. Como
afirma Azzi (1996, p.240): “uma colaboragéo importante ao movimento reformista,
especialmente no sentido de contrapor-se ao ensino leigo proposto pelo regime

republicano de inspiragao positivista”.



13

No inicio, o colégio teve varios desafios a superar na esfera de acdes que
vinham tanto do meio religioso como politico. Um desses desafios foi 0 movimento
anticlerical. Esse movimento mantinha uma forte oposicédo a educacao catdlica e ao

governador do Estado naquele periodo.

Do lado oposto ao grupo catolico, havia o combate acirrado do
movimento anticlerical, que nesse momento direcionava suas criticas
a postura politica do governador do Estado, em defesa das instituicdes
catolicas. Além disso, a amizade explicita dos maristas com os
jesuitas, que eram vistos pelos anticlericais como a representacao das
trevas que ofuscavam a luz do esclarecimento e a liberdade da
consciéncia, fazia com que a nova congregacdo fosse vista pelos
livres-pensadores sob a mesma oOtica reservada aos seguidores de
Loyola. (BOSCHILIA, 2018, P. 107)

Apos esse periodo inicial conturbado, nos anos seguintes os gestores do
colégio conseguiram manter um novo equilibrio de poder com o governo de Munhoz
da Rocha que “possibilitou o fortalecimento do grupo catélico em espacos
anteriormente considerados redutos, quase exclusivos, de livre-pensadores e
macgons, como era o caso do Ginasio Paranaense”. (BOSCHILIA, 2018)

Nesse processo de fortalecimento pode-se identificar o atendimento das
exigéncias partindo do Estado sobre a escola, sendo essa uma forma de dar
continuidade as atividades prestadas pela instituicdo a sociedade.

O Santa Maria sempre procurou atender as exigéncias feitas pelo
Estado, no sentido de se adequar a legislagéo vigente, e assim poder
usufruir dos direitos concedidos pelo governo as escolas particulares.
Desde 1928, os alunos do Instituto prestavam exames no proprio
estabelecimento perante bancas designadas pelo governo federal.
(BOSCHILIA, 2018, P. 109)

Na sua fundagéo, o colégio situava-se na Rua XV de Novembro?, mas apés a
ampliacdo e com o crescimento que se consolidava a cada ano, no ano 1984 o colégio
abre sua mais nova instalacéo no bairro do Sdo Lourenco?, na rua Prof. Joaquim de
Matos Barreto, nimero 98 e mantendo a localizag&o até os dias atuais.

Assim sendo, esta pesquisa centra-se no periodo no qual o colégio destinava-
se exclusivamente a educacédo de meninos, tendo como recorte temporal os anos de
1954 a 1963.

1 Regido central da cidade
2 Atualmente, regido nobre da cidade
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Dentro desse contexto, de mdltiplas e distintas alternativas formativas
presentes no contexto de Curitiba no século passado, originam-se questionamentos
concernentes a fundamentos que baseiam a formacdo para a acentuacdo nas
desigualdades formativas tendo por base as diferencas de géneros como reflexo
dessa educagdo destinada a meninos. Tais questionamentos que perpassam
questdes tedricas influenciardo de certo modo as praticas pedagodgicas, tanto no
ambiente de sala de aula como fora da mesma.

No que tange as praticas desse contexto, Dominique Julia (2001, p.9) relata
que o0 processo de transmissdao de conhecimentos, como a incorporacdo de
comportamentos e saberes sao “ordenadas de acordo com as finalidades religiosas,
sociopoliticas, ou simplesmente de socializagdo”, modelando assim toda a cultura
escolar:

A cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das
relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de
sua histdria, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas:

cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular (JULIA, 2001, p,
10).

Nesse sentido, a partir do percurso histérico do colégio Santa Maria e do
periodo em que o seu funcionamento era destinado exclusivamente a educacao para
meninos, busca-se analisar os indicios de uma cultura escolar para a formacéo de
meninos no Colégio Marista Santa Maria, em Curitiba, nos anos de 1954 a 1963.

Uma das principais fontes utilizadas no trabalho foi a fotografia. O uso de
fotografias como recurso histérico, capaz de ser utilizado como fonte documental em
analises e investigacdes, tém possibilitado a pesquisadores enxergar como também
contar fatos de um determinado momento de uma sociedade ou tempo. A partir de
um conjunto de fotografias, encontram-se também um conjunto de memérias, que
envolvem histérias de vidas no coletivo como guardam memorias de sujeitos nas
suas singularidades.

Nesse sentido, o uso de fotografias como um recurso histérico neste trabalho
contribui para compreendermos melhor essa formacao de meninos adotada no
colégio, pois nos permite apreender indicios de representacfes que se pretendia
cultivar. Certamente, esse recurso traz consigo varios beneficios como também
limitacbes. Uma dessas vantagens possibilitadas ao processo de producgédo é a
capacidade de construcdo do imaginario do leitor sobre o que ele tem lido como

também a ilustragcdo da narrativa de um fato. Deste modo, “quando estamos diante
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da observacdo de uma fotografia, a partir de dados nela materializados, a nossa
imaginacdo seja estimulada, resgatando situacdes e suscitando sensacfes e
sentimentos passados.” (ALMEIDA, 2011, p.13).

O registro fotografico além de uma imagem é um instrumento carregado de
sentidos que retne emocdes e informacdes, pois é constituida e construida por
pessoas que no momento do registro expressam através das lentes da camera um
sentimento que, de certo modo, estdo sentindo naquele momento.

Assim, ao rever uma fotografia ndés estamos olhando para o passado, seja
esse passado de um minuto, de alguns segundos ou de alguns dias atras. Nela pode-
se perceber as mudancas e alteracdes sejam essas mudancas contidas em pessoas
ou em localidades. Com a capacidade de “congelar” um momento, os registros
fotograficos nos ajudam a perceber e fazer tais comparacbes contidas nesse
processo evolutivo.

Estamos envolvidos afetivamente com os contetdos dessas imagens; elas nos
dizem respeito e nos mostram como éramos, como eram nossos familiares e amigos.
Imagens que nos levam ao passado numa fracdo de segundo; nossa imaginagao
reconstréi a trama dos acontecimentos dos quais fomos personagens em sucessivas
épocas e lugares (KOSSQY, 1989, p. 68).

Sendo um documento que transpassa sentimentos como também comunica
através das imagens, as fotos contidas em um album, denota-se como um
documento de alta potencialidade devido a sua subjetividade que é
resguardada nos olhares e na interpretacdo das pessoas que as observam.
As nuances nelas representadas, constroem um vasto repertdrio que
apresentam pequenos sinais de um tempo, de um espago como de uma
situacao que envolvendo situacdes ou objetos constroem em torno de si uma
historia. As fotografias podem conter fatos e serem vistas como um
testemunho de um determinado relato, deste modo “A imagem do real retida
pela fotografia (quando preservada ou reproduzida) fornece o testemunho
visual e material dos fatos aos espectadores ausentes da cena” (KOSSOY,
1989, p. 22).

Nas inumeras possibilidades de discussdes, o uso da fotografia nos auxiliara na
problematizacdo bem como sera usada como testemunho visual de questdes tedricas

gue abordaremos no decorrer dessa pesquisa.

E desnecessario dizer que o uso do testemunho de imagens levanta muitos
problemas incémodos. Imagens sdo testemunhas mudas e é dificil traduzir
em palavras o seu testemunho. Elas podem ter sido criadas para comunicar
uma mensagem propria, mas, historiadores nao raramente ignoram essa
mensagem a fim de ler as pinturas nas “entrelinhas” e aprender algo que os
artistas desconheciam estar ensinando. H& perigos evidentes nesse
procedimento. Para utilizar a evidéncia das imagens de forma segura, e de
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modo eficaz, é necessario, como no caso de outros tipos de fonte, estar
consciente de suas fragilidades (BURKE, 2004, p. 18).

O uso restrito da fotografia por si s6 ndo nos possibilita levantar muitos dados
e informacdes sobre 0 contexto e sua organizagdo, nesse caso 0 uso de outros
documentos potencializa a anélise e ajuda o pesquisador como o leitor a compreender

as dinamicas por detras das imagens.

Ela deve necessariamente ser associada a outros dados de pesquisa
(depoimentos orais, documentos, mapas, dados bibliograficos, além de
outras fotos) para que as informacdes que contém possam ser visualizadas
pelo pesquisador dentro de um contexto mais amplo, que permitird a ele
explorar ao maximo os dados registrados naquele suporte fotografico
(SIMSON, 1996, p. 97).

Ao mesmo tempo que as imagens iconogréficas possibilita inameras narrativas
como também caminhos possiveis de analise, vale ressaltar também as fragilidades
em torno do uso de imagens e a falsa compreenséo daquele que a utiliza, como nos
afirma LEHMKUHL (2010):

Para o historiador, deparar-se com imagens em meio aos documentos
escolhidos para a elaborag&o de sua narrativa € acontecimento muitas vezes
carregado de medos e desconfiangas, seguido de abandono das imagens ou
entdo da opg¢édo por utiliza-las de maneira meramente ilustrativa, em capas,
folhas de rosto, entradas de capitulos, abertura de apresentagfes e
explanacdes de conteddo. Ao fazer tais escolhas, o historiador perde a
oportunidade de sondar novos olhares, de penetrar em universos outros,
anteriormente ndo explorados. Qualquer objeto de estudo, qualquer
temporalidade, qualquer problematica e qualquer periodo sdo passiveis de
abordagens por meio das imagens, desde que elas estejam presentes entre
os documentos encontrados e/ou escolhidos, desde que integrem o corpus
documental recortado pelo historiador (LEHMKUHL, 2010, p. 55).

Ao analisar uma fotografia o historiador se depara com uma determinada
comunicacao e essa comunicacéo tem a capacidade de transmitir um reflexo visual o
gue é real de forma intencional, que por vezes poderd ser tendenciosa para uma
determinada perspectiva ou narrativa, valendo-se de quem tem o poder comunicativo
no uso desta ferramenta.

As fotografias ndo sdo meros espelhos mudos e inocentes daquilo que
flagram, nem s&o habitantes de um reino paralelo a realidade. Embora

tenham, de fato, um certo poder de duplicar o real, essa duplicacdo &
geradora de ambiguidades insol(veis (SANTAELLA e NOTH, 2001, p.128).

A fotografia como recurso discursivo sobre a realidade e seus contextos, tem
nas investigacdes do campo da Histéria da Educacao uma proposta essencial no que

se refere as investigacdes sobre o0s contextos internos das escolas em periodos
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diversos da Histéria. Sendo outrora a reprodutora de uma narrativa e outrora a

testemunha de uma perspectiva.
“A escola produz em seu cotidiano, diversos tipos de documentos e registros,
exigidos pela administracéo e pelo cotidiano burocraticos, que perpassam
inclusive seu dmbito pedagdgico. Ha toda uma legislacdo que orienta essa
producdo, como exigéncia para a legalidade das acdes da instituicdo,
envolvendo seu funcionamento, e a organizacdo e controle de suas
atividades. Além disso, pode-se encontrar no arquivo escolar outros tipos de
documentos que excedem a determinacdo legal, como fotografias, jornais

produzidos pela escola, cadernos de alunos, recortes de jornais com matérias
referentes a instituicao, bilhetes, entre outros”. (GONCALVES, 2011, P.4)

A escola € um espaco marcado por histérias, consequentemente um ambiente
marcado por inUmeros individuos com suas singularidades que no convivio com
outras pessoas diferentes comp&em uma histéria multipla para cada espacgo e tempo
deixando suas marcas em objetos e documentos a cada mudanca de tempo. Sobre
os documentos, € usado por base o entendimento de que eles:

[...] s&o registros produzidos por individuos e situa¢des singulares, com ou
sem intencionalidade, ou consciéncia de sua utilidade a priori ou mesmo a
posteriori. Sendo assim sdo testemunhos da vida escolar, da cultura do
periodo, das questdes da época e do local em que foram produzidos. O
arquivo escolar, a documentacéo da escola além de propiciar a compreenséo
e explicacao histérica de uma instituicdo pode ser um importante instrumento

na contextualizacdo e sistematizacdo do sistema escolar, da vida da
comunidade a qual pertence (BITTENCOURT, 2004, p. 333)

Nessa construcao historica da instituicdo e dos individuos que ocupam esse
espago, encontram-se 0s instrumentos que sdo usados e que ao passar do tempo se
tornam fontes histéricas, como por exemplo: cadernos, livros, documentos normativos
e até mesmo as fotografias sdo recursos fundamentais para a compreensédo de uma
realidade.

Em virtude das varias fontes documentais que se originam nesse contexto, vé-
se que ao longo dos anos as instituicdes escolares vém ganhando cada vez mais
visibilidade, por se tratar também de um campo de inumeras possibilidades de
pesquisas e analises. Temas como: “cultura escolar’ tém se destacado quando
observamos as pesquisas realizadas no campo da Historiografia.

No que tange a historiografia educacional, ha aproximadamente dez anos, a
categoria cultura escolar vem subsidiando as analises histdricas e assumindo

visibilidade na estruturacé@o propriamente dita de eventos do campo. (FARIA
FILHO et al, 2004, p. 142).

Destaca-se, ainda, que os anos de 1970 foi um periodo no qual houve um

elevado nimero de debates e investigagdes sobre o termo cultural e seus fatores de
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interagbes sociais. No Brasil, este termo entra na Historia da Educagdo mais
fortemente a partir de meados de 1980. Nesse cenario:
[...] a escola, os conhecimentos e praticas escolares foram ganhando macica
atencdo e sendo englobados na questdo cultural, assim, delimitando o

desenvolvimento de um conceito e dinamicas préprias que poderiamos
alcunhar como cultura escolar. (COELHO, NETO, 2013, P.1)

Nesse sentido, o interesse de pesquisar sobre a educacdo de meninos e a
formacdo da masculinidade surgiu enquanto o autor ainda cursava Pedagogia na
Pontificia Universidade Catolica do Parand, nos anos de 2016 a 2019 na cidade de
Curitiba quando o pesquisador conversava com sua amiga de trabalho sobre o
processo de formacao dos alunos em anos anteriores.

A conversa em questdo seguiu-se até o periodo de formacéo de seus pais e
dessa conversa surgiram questionamentos sobre qual modelo formativo era
enfatizado em outros periodos e dentro desse cenério, que se destaca a educacao de
meninos e meninas separadamente. Assim surgiu o enfoque central dessa pesquisa,
gue € a educacado de meninos em uma escola catélica curitibana nos anos de 1954 a
1963.

O processo formativo que ocorria nesse colégio nos faz refletir sobre os
procedimentos que a sociedade, através da escola, possibilita de formacédo e
construcdo de seus individuos por intermédio da instrucao formal.

Em contrapartida, nos ultimos anos, as pesquisas em torno do termo “educacgao
de meninas”, vale-se dos movimentos feministas, pois muito se tem falado acerca da
aprendizagem de “ser mulher’. E emblematica desse novo olhar para a formacéo das
meninas e das mulheres a célebre frase de Simone de Beauvoir: “Nao se nasce
mulher, torna-se mulher”. Essa compreensao tem servido de fundamento para essas
multiplas leituras que tém se voltado a critica sobre a producédo de uma identidade
forjada a partir de papéis sociais determinados em relacdo ao que se espera das
mulheres na sociedade, o que nem sempre esta relacionado aos interesses ou mesmo
ao perfil das mulheres e aos seus modos de ser e estar na sociedade.

Todavia, raramente se olha para os mesmos processos constitutivos voltados
para a aprendizagem de “ser homem”. O que é ser homem na nossa sociedade?
Quais os caminhos formativos para a construcdo dessa identidade? Existe um
estereotipo ou esse perfil relacionado ao masculino possui também multiplas formas,

a partir dos referenciais formativos?
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Segundo Louro (1987, p.11):

A distincdo que existe entre ambos, e que € ao mesmo tempo um tipo
de oposicdo, é constitutiva do ser humano, do ser social. O ser
humano € constituido biologicamente como homem e mulher e
também socialmente se constitui como masculino e feminino, ou seja,
a masculinidade se constréi por oposicéo e na oposigdo a feminilidade
e vice-versa, sempre referidas a uma sociedade historicamente
determinada. Assim, esta estreita relacdo dialética permite que se
entenda que a contradicdo homem/mulher ndo se resolve, ndo se
elimina, e sim que ela se transforma, se modifica ao longo da histéria.

Deste modo, como a escola vem participando desse processo de constituicdo
de homens e mulheres relacionando-os a papéis identitarios sociais de masculino e
feminino? Ha muitas questfes que passam pelas nossas criticas as desigualdades de
género que tém nos escapado. Por exemplo, um olhar mais atento para a educacgao
dos meninos e, consequentemente, para a formacao dos homens.

N&o basta reorientarmos nossos olhares para a educacdo das mulheres, é
preciso também repensarmos 0s modelos de educacdo masculina a fim de melhor
compreendermos como foram historicamente produzidos, como foram reconfigurados
e 0 quanto encontramos ainda de permanéncias desses modelos em nossos dias.

Nesse sentido, podemos nos perguntar em relacdo a educacdo enderecada
aos meninos: o0 que se esperava deles? Para o que foram formados? De que modo
foram ensinados a ser e estar no mundo? Quais principios deveriam orientar suas
condutas? De que modo tais balizas os ajudaram a construir sua identidade social
como homens, seja no espaco da casa, do trabalho, no grupo de amigos, etc.? Que
tipos de homens esses meninos de ontem se tornaram? Obviamente, esta pesquisa
nao se propde a responder todas essas questdes, mas consideramos importante
coloca-las como uma forma de provocar reflexdes sobre o tema.

Em um movimento de revisao de literatura no campo da Histéria da Educacéo,
buscou-se compreender como a “educagao de meninos” vem sendo abordada nas
pesquisas da area. Utilizou-se como base de dados os trabalhos encontrados no
Banco Digital de Teses e Dissertacdes e 0s artigos encontrados nas principais revistas
de Historia da Educacéo, tendo por base os anos de 2000 a 2017, e usando como
referéncia a leitura do titulo e o resumo de cada um dos trabalhos.

Desta forma, buscou-se encontrar na plataforma do Banco Digital de Teses
e Dissertacfes e nas quatro revistas que abordam a Histéria da Educacéo (Revista
Brasileira de Historia da Educacdo, Caderno de Historia da Educacao, Revista de
Historia da Educacéo, Revista de Historia e Historiografia da Educacéo), trabalhos
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com os seguintes descritores:” educagdo masculina” ou “educagdo de meninos” e
“cultura escolar em fotografias”. P6de-se perceber que as discussdes em torno do
descritor “educagao masculina" sao pouco abordadas, reforcando assim a relevancia
de tal pesquisa. No descritor que aborda a relacdo da cultura escolar em fotografias,
o resultado demonstrou que a relacao existente entre a fonte (fotografia) com o eixo
de pesquisa (cultura escolar) ndo é muito utilizada no campo da historia da Educacéao.
No total, foram encontrados 6 trabalhos que tratam sobre as teméaticas da educacao
masculina e 3 trabalhos que tratam sobre a cultura escolar em fotografia,
especificamente (entre artigos, teses e dissertacdes), ressaltando assim uma grande
lacuna quando comparada a quantidade de trabalhos com as tematicas “educacéao
feminina” e “cultura escolar’”, que relnem um conjunto de pesquisas muito mais

expressivo e crescente no campo da historia da educacao:

Quadro 1: A Educacgéo Masculina nas Revistas de Historia da Educagéo.

Titulo Autor Revista Ano
Escola mista? Coeducac¢do? Um desafio Patricia Cadernos 2019
historico para a Rodrigues de
educacdo de meninos e meninas Augusto Carra Historia
da
Educacao
Formando sujeitos masculinos, catélicos e | Juliana Topanotti | Cadernos 2013
de elite: Cultura escolar no colégio dos Santos de de
catarinense na década de 1950. Mello, Historia
Norberto da
Dallabrida Educacao

Ap6s uma busca nos sites das revistas de Histéria da Educacdo, sobre

trabalhos com a temética de Educacdo Masculina ou que tratassem de instituicdes
para formacédo de meninos, foi possivel encontrar somente dois trabalhos. Dentre eles,

um aborda sobre a educacdo masculina atrelada a educagcdo de meninas

concomitantemente, em uma realidade de uma educagéo mista.

Quadro 2: A Educacéo Masculina no Banco Digital de Teses e Dissertagées.

Titulo Autor Tese/Dissertacéo Ano
Discursos de género no espaco escolar: Arthur Furtado 2019
guais referéncias de masculinidades? Bogéa Dissertacéo
“‘SEJA HOMEM DE VERDADE!": José Rodolfo Dissertacéo 2019
(Re)construindo masculinidades numa Lopes da Silva
escola de cidade pequena do interior.
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Dimenséo subjetiva da masculinidade: Marcos Martins | Dissertagéo 2019
Significagbes de homens gays sobre o do Amaral
Papel da escola no processo de
constituicdo da Masculinidade.

Mind The Trap: Construcdo de Luciano Ferreira | Tese 2018
masculinidades juvenis e suas da Silva
ImplicagBes com o desempenho escolar.

A partir da busca por trabalhos de dissertacdo e de teses de doutorado com a
tematica: Educacdo Masculina, foram encontrados poucos trabalhos se comparado
aos trabalhos publicados em revistas de Histéria da Educacdo. Destacando assim a
necessidade no que se refere a aprofundamentos e investigacdes sobre o processo
de educacdo masculina, bem como no reflexo gerado por meio dessa formacao na
sociedade como um todo.

Nos trabalhos encontrados no BDTD foram localizados trabalhos que de forma
geral refletiam sobre o papel que a escola exerce na formacao do homem para a vida
publica, e 0 modo como esse processo de construcdo social fixava em seus alunos
uma visao sobre o termo masculinidade, o ser homem e as atribuicées advindas do
género sexual.

Tais pesquisas defendem o pressuposto de uma sexualidade social construida
pelas instituicdes que fazem parte da vida em sociedade, e integrando a escola como

um dos principais destas intuicdes, devido a sua funcéo formativa.

Quadro 3: Cultura Escolar em Fotografia no Banco Digital de Teses e Dissertacoes.

Titulo Autor Tese/ Dissertacdo Ano
Retrato da escola: Estudo de Wilson Dissertacdo 2011
imagens fotogréaficas do Ricardo
Cotidiano escolar Antoniassi de
Almeida

Quadro 4: Cultura Escolar em fotografia nas Revistas de Historia da Educacao.

Titulo Autor Revista Ano
A fotografia como fonte para a histéria da Nailda Marinho Cadernos 2014
educacédo: um olhar sobre a de
Escola profissional feminina — Rio de Historia
Janeiro. da
Educacao
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As fotografias como fonte para a histéria Sandra Cristina | Cadernos 2006
das Fagundes de de
Escolas rurais em Uberlandia (1933-1959) Lima Historia
da
Educacao

Quando se trata de trabalhos em Histéria da Educacdo, com énfase nas
pesquisas de cultura escolar em fotografia, foi possivel identificar a mesma escassez
de producao que se utiliza da fotografia para discutir ou analisar as culturas escolares.
Em contrapartida, existe um namero significativo de trabalhos que se propdem a
discutir a fotografia como fonte historica.

Apdés uma analise sobre a introducdo de cada uma das pesquisas, ficou
evidente trés pontos fundamentais que serao utilizados como pontos de partida para
as reflexdes que virao.

O primeiro ponto importante de se ressaltar € em relagdo ao periodo de
existéncia das referidas pesquisas, no que tange ao ensino para meninos. Na sua
maioria, observou-se a prevaléncia de realidades oriundas dos séculos XIX e XX.
Outro ponto de destaque é a relacdo advinda da religido a essa realidade
organizacional educativa. E o terceiro e Ultimo destaque inicial € em relacdo a
coeducacdao, denotando, assim, uma educacéo fundamentada no género.

Além do didlogo com a historiografia educacional, para as discussoes
referentes a masculinidade, pouco abordadas em nossa historiografia, seréo
ampliadas as interlocucdes com outras areas de conhecimento. Nesse sentido,
destaco os trabalhos de Ant6nio Manuel Marques e Ligia Amancio, Homens de
Classe: masculinidade e posi¢des sociais (2004), Luis Antonio Bitante Fernandes,
Construindo ldentidades Sociais: Feminilidade e Masculinidade (2007), Jorge
Santana Bispo Junior, Construindo a masculinidade na escola: o colégio Anténio
Vieira (1911-1949) (2004), Robert W. Connell, com Politicas de Masculinidade (1995)
e Kala Galvao Adrido, Sobre os estudos em masculinidades no Brasil: revisitando o
campo (2005).

Outras obras de referéncia também ajudardo a compor o cenario desta
pesquisa e iluminar as questdes que se levantam em torno da minha problematica
principal, tais como Educacdo dos Homens no Brasil, organizado por Mary del Priore
(1991), os quatro volumes de Historia da Educacgéo Catolica, de Riolando Azzi (1996);

dentre outros.
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Deste modo, esta pesquisa busca contribuir com um tema ainda muito
incipiente nas pesquisas historico-educacionais e que pode contribuir para
avancarmos nos debates sobre a superacao das desigualdades de género, no sentido
em que nos permite melhor compreender como nossos modelos culturais voltados ao
masculino e feminino foram construidos e o papel das instituicdes escolares e da
Igreja nesse processo em dialogo com seu tempo.

A presente pesquisa se encontra no campo da Histéria Educacédo, em estreito
dialogo com a Nova Histéria Cultural, a qual nos apresenta uma nova maneira de
pensar e fazer Histéria.

Parte-se do pressuposto de que a Histéria da Educacao deve ser vista como
um campo tematico de investigacdo da Historia, cujo objeto, no caso, € a
educacdo. Educagédo vista como mediacdo, referéncia por meio da qual as

relagbes na sociedade e na cultura sdo construidas de uma maneira e ndo
de outra (FARIA FILHO, 2000, p. 16).

A cultura, como elemento base de uma sociedade, é nitida em varios aspectos
e situacdes do cotidiano. Ela esta presente em momentos de convivio, nas relacdes
estabelecidas entre um grupo de pessoas e nas normativas que determinam limites
desse mesmo processo de convivéncia.

N&o se limitando a um grupo ou a uma instituicdo especifica, a cultura possui
diversas formas de se manifestar, perpassando desde questdes tedricas como
praticas que determinam a sua existéncia, como também a sua reproducdo massiva
em sociedade. Nesse aspecto, pode-se dizer que a cultura é tida como um marco que
regula e orienta desde pensamentos a praticas em um meio social.

Nesse sentido, a sua existéncia propicia a disseminagdo como a manutencéo
de habitos, costumes, pensamentos e praticas de um grupo. A cultura como um
elemento constituinte do espaco escolar possibilita a existéncia de um conceito que
pautado nas préticas educativas visam a padronizacdo de acdes e ideologias, com
um viés na formacéo de individuos que saibam lidar com o cotidiano dessa instituicao
e nela se desenvolver. Como reitera Vinéo Frago:

Conjunto de idéias, principios, critérios, normas e praticas
sedimentadas ao longo do tempo nas instituicdes educativas: modos
de pensar e de atuar que proporcionam a seus componentes
estratégias e pautas para desenvolver-se tanto nas aulas, como fora
delas — no resto do recinto escolar e 0 mundo académico — e integrar
se na vida cotidiana das mesmas. Estes modos de fazer e de pensar
— mentalidades, atitudes, rituais, mitos, discursos, acdes -,
amplamente compartilhados, assumidos sem mas, ndo postos em

questao e interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar
suas tarefas diarias, entender o mundo académico-educativo e fazer
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frente tanto as mudangas ou reformas com as exigéncias de outros
membros da instituicdo, de outros grupos e, em especial, dos
reformadores, gestores e inspetores. (VINAO FRAGO, 1998, p. 5)

A cultura escolar nesse sentido promove no ambiente da escola uma
atmosfera de propagacéo de habitos que se estende para além das quatro paredes
da escola e dos segmentos da sociedade como um todo. Incorporada de ideais e
principios comum a sociedade a escola nesse processo tornou-se ao longo dos anos
a responsavel e a mediadora desse processo de transmissdo de “habitus” e
pensamentos que foram sendo construidas pela sociedade e aceitas com principios

norteadores para o bem comum:

Assim, a escola seria a responsavel por transmitir uma ‘forca
formadora de habitos’, ou seja, um programa de pensamento e agéo
comum a um momento histérico, por meio do qual diferentes atos e
praticas seriam regulados. Neste sentido, entdo, a escola teria a
funcdo de transmitir um ““habitus " cultivado, isto €, um sistema de
disposicéo geral baseado numa mesma cultura. Desta forma, a
internalizacdo da cultura, para Bourdieu, é similar & incorporacdo do
habitus, compreendendo este como um conjunto de disposi¢Bes
fortemente internalizado que regula praticas, sem obediéncia
consciente a regras, adaptando-as a seu fim, sem o conhecimento
consciente desta finalidade. (KNOBLAUCH, 2005, p.4)

Nesse sentido a pesquisa em Historia da Educacdo na perspectiva da

Historia Cultural, nos direciona a pensar 0s aspectos culturais de uma instituicdo com

pontos de dialogo entre outras dimensdes do cotidiano, como afirma Falcon, 2006,

p.334: “[...] pensar a histéria cultural como uma certa forma de abordagem do real

histérico e, ao mesmo tempo, encarar a dimensdo ou perspectiva cultural como

alguma coisa presente na economia, na politica e na sociedade como um todo.” Sobre
a Historia Cultural, Chartier ainda reitera:

A Histéria Cultural tal como a entendemos, tem por principal objetivo

identificar o modo como em diferentes momentos uma determinada

realidade social é construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa desse

tipo supde varios caminhos. O primeiro diz respeito as classificacdes,

divisbes e delimitacbes que organizam a apreensdo do mundo social

como categorias fundamentais de percepcdo e apreciacdo do real.

Variaveis consoante as classes sociais ou 0s meios intelectuais, sao

produzidas pelas disposi¢bes estaveis e partilhadas, préprias do

grupo. Sao estes esquemas intelectuais incorporados que criam as

figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-
se inteligivel e o0 espaco ser decifrado. (CHARTIER, 1990, p. 16, 17)

A escola numa perspectiva cultural pode ser entendida como um espaco
que além de transmitir o que € culturalmente concebido como “aceitavel” é também

um espaco de grandes disputas ideoldgicas. Essas disputas podem aparecer nas
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bases que sustentam a proposta pedagdgica bem como a formacgédo pedagdgica
oferecida por essa instituicdo. Segundo Nadal (2007, p.94):
Na abordagem cultural a escola é configurada como um universo
simbélico que precisa ser reconhecido e interpretado; aquilo que se

apresenta materialmente sdo artefatos culturais e, portanto, refletem
inten¢Bes, motivos e crengas.

No entanto, a escola como um ambiente de convivio e de relacdes
interpessoais resultantes das mais diversas culturas, acaba se tornando um campo
gue sera resultado direto e indireto das realidades extraescolares. A cultura escolar
e a escola que se tem hoje sdo, segundo Knoblauch (2005): “o resultado de
condicionantes externas, de reformas educativas e da Cultura Académica e
profissional dos agentes que trabalham e vivem no interior da escola, incorporada na
forma de habitus.” A
cultura escolar, desta forma compreende as estratégias de organizacdo social
adotadas e incorporadas a sua existéncia. Tais filosofias e praticas criaram assim um
conjunto de regras, normas de condutas e uma rotina que de certa forma foram sendo
utilizadas como uma cultura que pertenciam a esse contexto, mas que tinham como
finalidade a formacéo de cidadaos aptos a vida em sociedade.

A partir das representacdes socioculturais estabelecidas e registradas nas
fotografias de um certo periodo buscar-se-4 compreender como tais representacdes
foram se estabelecendo em um determinado grupo social da cidade de Curitiba,
dando-se por enfoque a clientela de um colégio particular e catdlico.

A compreensdo adotada nessa pesquisa sobre as representacdes parte do

entendimento apresentado por Chartier (1988, p. 17):

[...] esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais
0 presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser
decifrado. [...] assim construidos, embora aspirem a universalidade de um
diagnoéstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos interesses de
grupo que as forjam. Dali, para cada caso, o necessario relacionamento dos
discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza.

Do ponto de vista metodologico, para realizar esta pesquisa foram utilizadas
fontes como documentos produzidos e adotados os pela instituicdo (congregacgao e
escola), as fotografias que estdo contidas no acervo do colégio, e alguns periédicos
da instituicdo para identificar as contribuicdes de tais recursos no processo de
formacdo desses meninos como homens e como sujeitos historicos. Todas essas

fontes terdo valor documental, tal como nos adverte le Goff:
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O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento permite
a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto €,
com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 1996, p.545).

Desta maneira, o entendimento adotado acerca dos documentos que seréo os

principais materiais de investigacdo quanto de analise para essa pesquisa parte do
pressuposto defendido por Le Goff (1990), na qual “o documento ndo é qualquer
coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relagdes de forcas que ai detinham o poder.
Esta pesquisa esta organizada em 3 capitulos: Nos capitulos 1 e 2 serd utilizado o
Guia das Escolas Maristas, pois foi este documento que orientou as condutas e que
ditava os modelos de formacéao cristd e masculina dentro dos colégios masculinos
da congregacdo marista nos anos de 1930 a 1963, e ele servird por base na
apresentacao inicial e na discussao do objeto de pesquisa.

Em seguida, serdo analisadas as representacbes de masculinidade
evidenciadas nas fotografias do acervo do colégio atreladas ao Guia do Colégio,
instrumento este que regia os comportamentos dos alunos e funcionarios dentro do
Colégio Marista.

As fotografias utilizadas ao longo do trabalho se dividiram em algumas
categorias. Cita-se por meio da tabela abaixo o enfoque da fotografia e a quantidade

de fotografias encontradas.

Quadro 5: Disposicao das fotografias e suas teméaticas

Tematica da fotografia Quantidade
de fotos
Estrutura do Colégio (Trajetéria historica) 5
Alunos em sala de aula 5
Reproducao do ser “homem” na apresentacdo do Dia dos Pais 4
Manual de Civilidade 1
Formacao de meninos e a Igreja Catdlica 4
Aula de Educacio Fisica 3
Momentos civicos 3

A utilizacdo de fotografias nesse trabalho tem por objetivo além de possibilitar

ao leitor a visualizacdo de um determinado periodo historico, uma narrativa visual

daquilo que era construido por meio das lentes dos fotografos e dos dirigentes do

colégio.
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2 O CATOLICISMO NA EDUCACAO BRASILEIRA E AS CONGREGACOES
RELIGIOSAS

Imaginar o processo de formacgéo e organizacdo da sociedade brasileira nos
leva a questionar como também imaginar quais foram e ainda séo as organizacdes
sociais que contribuiram para a formacgéo da nossa sociedade.

Dentre as diversas organizagdes sociais que cooperaram para a formacao cultural
brasileira, a Igreja Catélica € uma destas que se destaca como um agente de grande
forca, influéncia como também de poder no que se refere aos mecanismos de controle
cultural e social do povo brasileiro que aqui se formou.
A historia da educacgdo no Brasil carrega, portanto, a marca indelével do
projeto de colonizagdo planejado por Portugal e desenvolvido pela
Companhia de Jesus. Acredita-se que a proposta pedagdgica dos jesuitas
teve papel fundamental para que o projeto de colonizagéo portugués pudesse
ir além do periodo do descobrimento. Desde o primeiro momento das
investidas lusitanas no Novo Mundo, a campanha jesuitica esteve a frente do
projeto educacional, que teve inicio no século XVI, e que levou a colonizagao

a atingir seu pleno desenvolvimento no século XVIIl. (COELHO, SA, 2012,
P.2)

A influéncia da Igreja € notéria pela forca que ela carrega através de seus
dogmas e rituais, mas para além de questdes relacionadas a fé ela se torna um meio
de transformacéao cultural capaz de intervir diretamente nos processos de organiza¢ao
da sociedade, a partir de suas crencas e valores que sao disseminados por meio desta
instituicdo resultando na criacdo de parametros e visdes de mundo segundo um ideal
estabelecido. Deste modo, imaginar a presenca da Igreja Catolica restrita somente ao
espaco da igreja é muito limitante. E evidente que a primicia das congregacées
religiosas que chegaram no periodo republicano nas terras brasileiras era a
manutencdo de uma cultura religiosa, sobretudo a expansdo de seus dogmas,
objetivando assim também o fortalecimento de atuacdo em outras instancias que
atuavam diretamente na sociedade.

Durante esse periodo que marca o inicio das atividades da congregacao
Marista no Brasil, e em especial no territdrio paranaense, vale-se ressaltar o que
acontecia no cenario brasileiro concernente as estruturas educacionais.

Nesse periodo denominado como republicano, demarcado como a Segunda

Republica, tem-se no brasil um intenso movimento de transformagdes estruturantes
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que iam desde a criacAdo de departamentos governamentais até mesmo em
movimentos de ordem reformista educacional.
Os principais acontecimentos no campo educacional ou com repercussao no
setor educacional foram: a) Criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica. b) Reforma do Ensino Secundario e do Ensino Superior (1931) c)
Manifesto dos Pioneiros pela Educagéo Nova (1932). d) Constituicdo Federal

de 1934. e) Projetos de reforma educacional oriundos da sociedade civil.
(FILHO, 2005, P.2)

Embora houvesse nessa época a preocupacdo na separacao entre Igreja e
Estado, ainda havia nesse periodo interferéncias dos dirigentes da Igreja Catdlica na
forma pela qual as politicas publicas eram planejadas a nivel Brasil.

Cabe lembrar que a indicagdo de Francisco Campos para a pasta da
Educacao contou com forte apoio da igreja catdlica, a partir de uma lideranca
prestigiosa do catolicismo, representado pelo intelectual Alceu de Amoroso
Lima (Tristdo de Ataide). Desse modo, Vargas procurava atrair o apoio do
clero catélico. Tanto é que concordou com o fim do ensino laico, facilitando,

com sua interferéncia, a volta do ensino religioso catdlico, principalmente, no
ensino primario. (FILHO, 2005, P.3)

Nesse sentido, ndo ha como imaginar o processo histérico de formacao da
nacao brasileira no periodo Republicano sem passarmos pelo papel de influéncia da
igreja em um cenario de promocao de novos habitos e costumes fundamentais para a
construcdo da cultura nacional.

E nesse novo contexto que necessitaria a reconstituicdo do papel da Igreja
Catdlica frente a sociedade, a igreja encontrou na educacdo um espacgo para a
consolidagéo de seus objetivos. Segundo Orlando, Nascimento (2007, p.2):

[...] a escola se torna o espaco legitimo para exercer essa fungéo e se torna
indispensavel para a vida social por ser a instituicdo que confere o
aprendizado indispenséavel para a vida em sociedade, pois ela ndo soO
transmite os padrdes culturais em circulagdo como modela os

comportamentos, os afetos, os instintos visando o tipo de sociedade que quer
formar.

Deste modo, acreditava-se que por meio da educacdo pautada nos valores e
comportamentos modeladores e de cunho civil, ela alcancaria o objetivo de instrugcao
a gqual tinha por enfoque o homem civilizado para esse novo periodo historico, 0
periodo republicano. Assim, o0 novo homem que a partir daguele momento se
originaria, deveria levar consigo os modelos de conduta que eram pautados pelo

cristianismo como as transformagdes sociais da época.
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No contexto Republicano, apesar da separacédo oficial do Estado e da
concorréncia com outras religides que chegavam, sobretudo, os protestantes, a Igreja
marcou presenca na cultura e na educacao e, nos contextos politicos autoritarios, se
colocou como uma forte aliada na luta contra o liberalismo e o que se convencionou

rotular por comunismo, tal como reitera Baia Horta:

A educacao religiosa era mais um mecanismo para reforcar a disciplina e a
autoridade. Assim, o ensino religioso, a0 mesmo tempo em que servia de
instrumento para a formagdo moral da juventude, tornava-se também um
mecanismo de cooptacdo da Igreja Catolica e uma arma poderosa na luta
contra o liberalismo e o comunismo e no processo de inculcag¢éo dos valores
gue constituiam a base de justificacdo ideologica do pensamento politico
autoritario (HORTA, 1994, p. 291)

Num conjunto de praticas que focam na formacao de uma sociedade que tinha
como ideal individuos passivos, a educacgéo escolar era o meio ideal para se atingir
tal objetivo. Era a escola, o meio fecundo para se materializar o intento cultural nessa
nova sociedade. Tido como um espaco legitimo para a formacao e que era tratada
como uma organizacdo fundamental para a vida social, era nesse espaco que
aconteceria a transmisséo dos padrdes que eram esperados para a convivéncia em
sociedade, modelando assim os comportamentos até mesmo os afetos esperados em
diversas ocasioes.

Mesmo mediante a todo processo de transformacéo social decorrentes das
reformas educacionais, a igreja catolica brasileira se mobiliza, formando uma
resisténcia que segundo Casimiro (2010, p. 84), “articulava dois aspectos: a pressao
para o restabelecimento do ensino religioso nas escolas publicas e a difusdo de seu
ideario pedagogico”.

Esse processo de mobilizacdo que tinha como foco a disseminagéo cultural,
acontecia de diversas formas, “mediante a publicagdo de livros e artigos em revistas
e jornais e, em especial, na forma de livros didaticos para uso nas préprias escolas
publicas assim como na formacao de professores, para o que ela dispunha de suas
proprias Escolas Normais” (SAVIANI, 2007, p. 179).

Tal projeto de articulacdo e mobilizacdo, como defende Oliveira (2004), vinha
como uma de critica as novas medidas laicizantes?® sobre as organizacdes sociais por
exemplo de combate a precedéncia do casamento civil sobre o religioso; a excluséao

dos clérigos e a laicizacdo dos cemitérios.

3 Movimento gue influenciou o processo de laicizacdo do Estado Brasileiro apés a Primeira Republica,
gerando a separacéo entre a Igreja e o Estado e sendo resultante dos movimentos oriundos de paises
Europeus.
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Durante toda a historia posterior, a Igreja discutird o pensamento laico, ora
macom, ora liberal, ora positivista, sobre a manutencdo publica da fé como
simbolo de poder. A existéncia de uma palavra, de um gesto, de uma imagem
posta em lugar visivel (como a figura do crucifixo nos tribunais) representava
para ela a certeza de que ainda nao tinha sido reduzida a particularidade,
exigida pelo discurso leigo e racionalista. (ROMANO, 1979, P. 89)

No processo de construcdo da Republica brasileira, a igreja se vé forcada a
repensar sua relacdo com o Estado e a formacéo da sociedade por meio da educacéo,
e nesse contexto os estabelecimentos de ensino, se voltaram para a formagéo de uma
elite que exerceria uma lideranca catolica leiga nos mais diversos cenarios sociais.

E foi com o inicio desse periodo em que o movimento laiciazante e com seus
ideais progressistas que o Estado se tem o caréater laico e a Igreja Catdlica se vé
forcada a se adaptar a esta nova realidade. Diante dessa transformacao social varias
outras mudancas e alteragBes ocorreram, como de ambito as politicas internas quanto
as externas, sempre tendo o apoio de movimentos anticlericais e a exemplos do que
ja havia acontecido em outros paises da Europa. Contudo, a Igreja ndo cessou de
procurar estratégias e formas de resistir a todas essas mudancas de paradigmas,
como afirma Alphonse (2001, p.243):

Porém, ndo cessou de tentar métodos de ingeréncia politica e social para
oferecer resisténcia simultdnea a secularizagdo e ao crescimento de outras
religides, utilizando para isto sua capilaridade, seu sistema educacional

privado, permanecendo politicamente conservadora, com viés
anticomunismo e antiprotestantismo.

Embora houvesse o esforgo da Igreja em continuar administrando e orientando
as demandas da educacéo brasileira, vale lembrar que nesse periodo de 1930 iniciou-
se um movimento brasileiro de reformas educacionais, que gerou o “Manifesto dos
Pioneiros pela Educacao”.

Esse movimento, que lutava por varias pautas, tem sua origem nos anos de
1930, levando como marco as suas lutas ideolégicas que abarcavam as questdes
politicas como também as econdmicas, e fundamentalmente de ambito educacional.
Nascia assim um movimento de reconstrugdo politico-social, que pretendia
transformar a conjuntura da sociedade brasileira.

As pautas defendidas pelos idealizadores do movimento traziam como
proposta 0s seguintes ideais: Obrigatoriedade do ensino elementar para todos;

Gratuidade de ensino; Curriculo escolar laico; Coeducacéo dos sexos.
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As pautas apresentadas no Manifesto dos Pioneiros pela Educacéao, trazia uma
ruptura daquilo que a Igreja ja havia construido no sistema educacional brasileiro, e
como cultura social.

Apesar de ser um documento que apresentava a situacdo da educagao
brasileira naquele momento, o Manifesto traz consigo alguns pontos que entravam em
conflito com alguns pilares do meio escolar implantados pela Igreja.

“l. Estabelecimento de um sistema completo, com uma estrutura orgénica,
conforme nas necessidades brasileiras, as novas diretrizes econémicas e
sociais da civilizacao atual e os seguintes principios gerais: a) A educacéo é
considerada em todos os seus graus como uma funcéo social e um servigo
essencialmente politico que o Estado é chamado a realizar com a cooperacao
de todas as instituicbes sociais;

b) Cabe aos estados federados organizar, custear e ministrar o ensino em
todos os graus, de acordo com 0s principios e as normas gerais estabelecidos
na Constituicdo e em leis ordinérias pela Unido, a quem compete a educacéo
na capital do pais, uma acéo supletiva onde quer que haja deficiéncia de
meios e a acao fiscalizadora, coordenadora e estimuladora pelo Ministério da
Educacéo.

c) O sistema escolar deve ser estabelecido nas bases de uma educacéo
integral; em comum para os alunos de um e outro sexo e de acordo com suas
aptidées naturais; Unica para todos, e leiga, sendo a educacéo primaria (7
Thistéria da Educacao a 12 anos) gratuita e obrigatéria; o ensino deve tender

progressivamente a obrigatoriedade até os 18 anos e a gratuidade em todos
os graus. (FILHO, 2005, p.65)

Em decorréncia da nova conjuntura social e politica a Igreja investiu fortemente
na formacao de quadros dirigentes catolicos e uma das frentes de maior investimento
foi a criacao de colégios de ensino secundario, tanto para mogas quanto para rapazes,
administrados, sobretudo, por congregacoes religiosas.

2.1 INSTITUTO MARISTA: DA FUNDAGAO A CONSOLIDAGAO NO CENARIO EDUCACIONAL NA

CIDADE DE CURITIBA

A historia de expanséao e consolidacéo do grupo Marista na cidade de Curitiba
se inicia por volta dos anos de 1924, quando a convite dos Jesuitas, a congregacao
Marista vem ao Brasil para somar forcas com outras congregacoes religiosas fosse
para demarcar o espaco do catolicismo em meio ao regime republicano ou atender os
grupos de imigrantes italianos, aleméaes e poloneses (dentre outros) que chegavam

no pais e demandam uma formacao religiosa catolica.
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E nesse contexto que ocorre a fixacdo da congregacdo marista no estado do
Parana e seu projeto de expansdo foi acontecendo. De acordo com Boschila (2002,
P.73):

O estabelecimento da congregacdo no Estado do Paranda, cuja fixacado
representava um passo importante nesse projeto de expanséo, tanto na area
educacional quanto religiosa, foi concretizado através de uma nota publicada

no final de 1924 anunciando que a partir de 15 de janeiro de 1925 o Externato
passaria a oferecer o curso Primario, Intermediario e Gynasial...

Mesmo ap0s a compra do colégio do grupo Sion por parte da congregacao
Marista, a ideia da chegada de mais um grupo catolico para coordenar e administrar
uma nova escola na cidade nédo foi tdo bem-vista nem pelo préprio campo religioso
(algumas outras ordens religiosas ndo gostaram da novidade) nem pelos movimentos
anticlericais®.

A fixagdo como a presenca de uma nova instituicao escolar, sob a coordenacgao
da congregacéo marista nas terras paranaenses, tinha como objetivo o recrutamento
de novos vocacionados nos estados do sul, para que assim o projeto de consolidacao
do grupo em terras do estado do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais se
fortalecessem. (AZZI, 1999)

Anteriormente a chegada dos Marista em terras do Parana, a luta pelo campo
educacional e por diminuir a presenca da administracdo catdlica nas instituicbes de
ensino ja era algo real. No século XIX, movimentos das mais diversas areas surgiram
como forma de frear o avanco da igreja frente as instituicbes que coordenavam e
administravam os segmentos da sociedade a partir da Proclamacédo da Republica.
Esses movimentos tinham como intencdo afastar a igreja e o poder que ela exercia
na sociedade.

Contudo a vinda dos Maristas bem como de outras congregacdes religiosas
tinha como intuito ser "uma colaboracdo importante ao movimento reformista,
especialmente no sentido de contrapor-se ao ensino leigo proposto pelo regime
republicano de inspiragao positivista" (AZZI, 1996, p. 240)

Mediante a todo esfor¢co politico da época, a Igreja Catdlica teve que se

reestruturar de acordo com as demandas e a nova realidade que surgia no campo

4 Anticlerical foi um movimento que faziam criticas politicas da relagéo Igreja-Estado e essas criticas
eram realizadas por agnésticos ou ateus a crenca catdlicas, no qual combatiam as préaticas sociais
difusas combatidas pela Inquisicdo. Esse movimento, no entanto, ndo era anticristd ou irreligiosa.
(SOUZA, 2005, p. 176)
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politico como social daquela época, a qual levava a rever sua atuagéo contudo ndo se
esquecendo de seus principios que era a causa que os movia na difusdo do evangelho
aos mais diversos setores da sociedade brasileira.

Nesse processo de reestruturacdo de atuacdo da Igreja frente a nova
configuracéo politica da sociedade brasileira, as congregacdes religiosas comecam a
chegar no Brasil para continuar o processo de cristianizacao, reforcando a reacéo da
Igreja no combate a “acelerada disseminacgao de ideias modernistas e secularizantes,
era preciso garantir que a populacdo brasileira, independentemente das
demonstracdes de fé, continuasse sendo majoritariamente catdlica.” Boschilia (2002,
p.42):

No campo educacional, a separacéo oficial entre Igreja e Estado suscitou a
formacdo de grupos intelectuais oponentes quanto a defesa de idéias
relacionadas ao ensino. De acordo com o projeto liberal, que trazia em sua
génese o compromisso de construgdo da nacéo brasileira, a Unica instituicao
capaz de efetivar esse ideal era a escola publica. Nesse contexto, a escola
adquirira um novo status, passando a ser vista como um elemento
fundamental para a transformacao social. Pela sua vocacao laica, universal e
democrética, a escola publica traduzia, em termos educacionais, as
exigéncias do projeto de instituicdo de uma nagdo moderna. Como forma de
contrapor-se as idéias liberais e enfatizar o papel moralizador da escola, num
momento em que o Estado estava interessado em promover mudancas
efetivas na educacgdo, a Igreja brasileira, apoiando-se nos principios da
ortodoxia ultramontana, procurou sensibilizar a sociedade por meio de um
discurso calcado na defesa da tradicdo e da familia, adotando como
estratégia politica, o papel de defensora dos direitos e valores familiares.

Esse movimento de averséo a presenca da igreja no campo educacional vinha
como influéncia de ideias procedentes de outros paises, que tendo por bases 0s
pressupostos de uma educacéo laica, a realidade que existia na época entrava em
conflito com o que esses pensadores dessa nova educagao imaginavam como o ideal
para o Brasil e seus estudantes como um todo. Os ensinamentos adotados na esfera
educacional eram vistos com um carater funcional basicamente na formacéo de novos
cristdos, atrelado ao ensino regular.

Deste modo, entende-se que a base de ensino e praticas pedagodgicas
implicam diretamente na formacé&o cultural da época. A presenca da Igreja por meio
da escola, de certa forma favoreceu a propagacéo de ideias mais ajustadas com aquilo
que ela defendia e pregava.

O esforco desse movimento que pretendia romper com a presenca da Igreja

no espaco escolar tinha como foco a remog¢do dos ensinamentos religiosos do
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curriculo escolar, o que para a Igreja comprometeria a formacédo das proximas
geracgoes.

Embora houvesse todo esse esforco movido pelo movimento anticlerical, a
Igreja Catdlica, especialmente no Parana, se organizou para se manter atuante, como
afirma Boschilia (2002, p.43)

Na empreitada de defesa do espaco no mercado educacional, as autoridades
eclesiasticas contavam com o apoio das liderancas politicas regionais, pois
estas, conhecedoras da clientela atendida pelos colégios religiosos,
objetivavam manter o sistema educacional dentro de suas funcbes
conservadoras, evitando dessa maneira colocar em risco a propria
estabilidade do governo. Por outro lado, ao se escudar na autoridade da
religido e da familia, os poderes regionais estavam zelando por seus
interesses, numa clara tentativa de conter a ameaga de ingeréncia que o

projeto nacionalista interpunha & sua dominacéo.

A Igreja da época encontrando apoio nas autoridades como também pautada
nas leis e nas brechas que nelas havia, adotava maneiras para continuar
administrando as suas instituicdes de ensino.

No plano operacional, a estratégia de acdo adotada pela Igreja no sentido de
recuperar espago na area de ensino foi aproveitar as brechas deixadas pela

Constituicdo recém-promulgada e, assim, poder intervir nas legislages
estaduais. (BOSCHILIA, 2002, P.42)

De véarias maneiras encontra-se na historia da Igreja Catdlica de Curitiba o
esforco pela sua existéncia dentro de esferas que atuavam diretamente com a
populacdo. Fosse esse um espaco de formacao como também dentro de um contexto
religioso propriamente dito.

Ambos 0s espacos, tanto escolar como religioso, eram potencialmente lugares
gue reuniram pessoas que poderiam ser atendidas e posteriormente serem também
transmissoras de uma visdo de mundo. As praticas poderiam ser facilmente exercidas
nesses espacos, em razéo da posicao em que o professor, um padre ou mesmo um
religioso ocuparia frente as situacfes que nela se apresentassem.

Com a chegada dos Maristas, na cidade de Curitiba nos anos de 1924, tal
esforco se fortaleceu ainda mais. Existia por parte dos movimentos anticlericais uma
intensificacdo para romper de vez com a aproximagcao da escola com as ordens
religiosas. Esses esfor¢os, contudo, ndo obtiveram muito éxito devido ao apoio que a
Igreja recebia das mais diferentes figuras publicas que ocupavam os cargos de

autoridade na época.
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Assim, pode-se aventar que a postura radical da intelectualidade anticlerical
cujo movimento desempenhou papel decisivo no combate ao clero, sobretudo
nas primeiras décadas do século XX, foi responsavel pela chegada
relativamente tardia dos maristas ao Parana, se comparada a instalacdo em
outros estados brasileiros. Porém, na década de 1920, os tempos eram
outros. As condicBes politicas anteriormente desfavoraveis a Igreja
passavam por uma reconfiguracao, gracas a aproximacao entre o governador
Munhoz da Rocha e o clero catdlico. Esse novo equilibrio de poder
possibilitou o fortalecimento do grupo catdlico e espacos anteriormente
considerados redutos, quase exclusivos, de livres-pensadores e macons,
como era o caso do Ginasio Paranaense. (BOSCHILIA, 2002, p.74)

O cenario de boas relagbes entre Igreja e o governo do estado do Parang, e

destacando-se a cidade de Curitiba neste espaco, enfrentou na época fortes criticas

da imprensa contra as medidas adotadas pelo governador, como também dos

movimentos anticlericais. Contudo a resposta da igreja vinha com uma tbnica de

liberdade e tolerancia, e tais maneiras foram as causas que mantiveram a sua

liberdade de atuacéao, fosse nos espacos religiosos quanto nas escolas.

Quadro 6: Governadores Estaduais — Paranéd (1954-1963)

Numero | Governador, Vice-Governador e Governador Substituto | Periodo

1 Bento Munhoz da Rocha Netto Governador 31/01/1951 a 03/04/1955

2 Antonio Annibelli Governador 03/04/1955 a 01/05/1955
Substituto

3 Adolpho de Oliveira Franco Governador 01/05/1955 a 31/01/1956

4 Moysés Lupion (Moysés Wille Lupion de Troia) Governador 31/01/1956 a 31/01/1961

5 Guatacara Borba Carneiro Governador 31/10/1959 a 09/03/1960
Substituto

6 Ney Aminthas de Barros Braga Governador 31/01/1961 a 17/11/1965

7 Affonso Alves de Camargo Neto Vice- 31/01/1961 a 17/11/1965
Governador

8 Agostinho José Rodrigues Governador 22/05/1963 a 07/06/1963
Substituto 15/09/1963 a 04/10/1963

9 Antonio Ferreira Rippel Governador 17/11/1965 a 20/11/1965
Substituto

Fonte: Site do Governo do Estado do Parand — Governantes do Periodo Republicano

No periodo que levou a fixagcdo a consolidacdo da congregacdo Marista no

espaco educacional paranaense, vale ressaltar um periodo e marco muito significativo

para a educacao nacional quanto estadual, que foi o movimento da Escola Nova.

Pautados sobre varios ideais, o grupo de pensadores defendiam causas que

atingiram bem a estrutura organizacional da época, como a educacéo, que era dividida

por género, e a administracdo religiosa, com o ensino religioso nos programas de

ensino das instituicdes de ensino.
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Embora essas fossem algumas das transformagdes que levariam a
modernizacdo requerida para um avanco na area da educacdo, como assim era
tratado pelos movimentos de intelectuais da época, o0 que acontece € bem diferente.
As pautas culturais apresentadas e difundidas pela igreja sobre os modelos de
organizacgédo da sociedade ja haviam sido absorvidas pela sociedade e agora o que se
tinha era um processo de resisténcia cultural que os intelectuais da novo modelo de
na(;éo encontrariam

Ainda que a maioria das reivindicacdes dos "pioneiros" fossem aceitas como
extremamente necessarias, a questdo da laicidade e da co-educacao
esbarrava no conservadorismo da sociedade brasileira, que, embora néo
fosse catdlica praticante, buscava na religido a base dos principios morais.
Até mesmo entre os pioneiros existiam divergéncias quanto a essa questao.
Fernando Azevedo, por exemplo, achava que, embora o espaco da escola
ndo fosse apropriado para o ensino da fé, deveria haver um espago reservado
para a preparacdo moral. O que se percebe é que, subjacente aos objetivos
explicitos dessa luta entre os intelectuais, existiam outros objetivos que
embasavam o verdadeiro sentido politico do movimento. Como exemplo
disso, alguns intelectuais, conhecedores da for¢a que a Igreja detinha junto a

sociedade civil, procuraram utiliza-la em beneficio de seus proprios projetos.
(BOSCHILIA, 2002, p. 46-47)

Nessa conjuntura, na qual a igreja encontra o apoio do estado e da populacéo
mais conservadora, ela continua obtendo forcas para se manter a frente das
instituicdes de ensino.

E é ainda no ano de 1930, ano que marca o periodo em que as instituicdes de
ensino particulares obtém o direito concedido pelo Estado, de reconhecimento das
suas préticas de ensino, equiparando-se as do ensino publico, fazendo assim com
que os “movimento catdlico, que, nessa época, além de deter uma faixa significativa
do mercado educacional, comecava a vivenciar junto a sociedade brasileira um
processo de ampliacdo social e de recuperacdo do espirito religioso.” (BOSCHILIA,
2002)

Durante todo o periodo em que a igreja esteve a frente das demandas
educacionais, 0s objetivos eram muito evidentes. O fortalecimento da religido catélica,
como também a disputa pelo controle do campo educacional com o Estado, eram as
principais pautas, pois esse campo representava um meio privilegiado de formagéo
das mentes e modelagem das condutas.

Na década de 30, devido ao aumento da populacéo e a vinda de imigrantes ao
Brasil, e sendo um periodo marcado pela intensificacdo da industrializacdo nacional,

comeca a existir uma nova demanda para o mercado de trabalho, e essa mudanca
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implicaria tanto na forma como o sistema de trabalho funcionava quanto na prépria
formacdao e instrucdo escolar.

A presenca e a permanéncia da religido na escola, ndo se limitava tdo somente
ao ensino religioso. Todo processo de resisténcia das autoridades da Igreja na escola
visava um projeto mais amplo de recristianizagéo da nagéo.

A ocupacdo da Igreja Catolica no campo educacional possibilitado pela
estabilidade gerada a partir do relacionamento entre os dirigentes do estado e da
Igreja Catdlica ganhou ainda mais for¢a devido ao numero expressivo de imigrantes
catdlicos, como também dos governantes paranaenses, que utilizavam da instituicdo
eclesiastica como uma ferramenta para a manutencéo da ordem social. (AZZI, p. 233)

Boschila reforca sobre as consequéncias dessa relacéo estreita entre Igreja e
educacdo, que implica até mesmo na forma de viver pelos cédigos morais que
passamos a adotar. Mas, ao mesmo tempo, a ocupacao dos espacos e do controle
da sociedade civil se deu sempre por meio de disputas e taticas de negociacdo que
podem ser vistas em muitas frentes da sociedade.

Os processos de disputas, que marcaram os espacos de construgao social dos
individuos que circulavam nos espacos formativos, modelaram aos longos dos anos
0 modo como a cultura de certa parcela da sociedade elitizada curitibana se constitui
em tempos passados e foi 0 meio pelo qual varias geracdes foram impactadas pelos
parametros culturais do campo religioso em um ambiente educacional.

Embora ndo houvesse durante todo o periodo de implantacdo das escolas
administradas pelas congregacfes religiosas, de ensino primario e secundario, um
investimento por parte do estado para que os professores pertencentes a essas
mesmas comunidades viessem ao Brasil, também vale-se ressaltar que devido a
liberdade de espaco de atuacéo da Igreja no ambito educacional brasileiro, comegcam
a existir nesse periodo “inUmeras congregacgoes religiosas tanto masculinas como
femininas nas diversas regioes do Brasil". (AZZ1,1987 p. 235).

E durante todo esse periodo de significacdo e ressignificagdo do ensino privado
e confessional, nasce o colégio Marista Santa Maria na cidade de Curitiba, no estado
do Parana, nos anos de 1925, atendendo meninos curitibanos das classes sociais
mais abastadas e se constituindo como um colégio que tinha como énfase a formacao

de bons cristao e virtuosos cidadaos.
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Figura 1: Fotografia da fachada do Colégio Marista, ano de 1925.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

A foto acima apresenta a estrutura inicial do colégio, o primeiro prédio adquirido
pela congregacao Maristas. Ao longo dos anos o colégio foi conquistando mais alunos
novos resultando no seu crescimento e fortalecimento no cenario educacional
curitibano. Nesse momento a antiga estrutura ja ndo era suficiente, o que levou a

construcdo de novos espacos para as salas de aulas.

Figura 2: Foto

grafia do Colégio, alguns anos apds o seu 1° ano de funcionamento.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Logo, no que refere a consolidacdo do Colégio Marista na cidade de Curitiba,
vé-se no decorrer dos anos uma procura por parte da congregacao por atender as
demandas e exigéncias do Estado em cada periodo, tornando-a apta na sua atuacéo
frente a administracdo do ensino regular, pelas mencdes de outras instituicbes da
sociedade quanto a exceléncia no ensino, como também ser uma escola pertencentes

a uma rede de colégios que tem mais de 90 anos de presenca em territorio brasileiro.
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3. PROPOSTA EDUCACIONAL MARISTA

Um colégio destinado a formacdo exclusiva de meninos, o colégio Marista
Santa Maria teve ao longo de 47 anos, quase meio século de sua existéncia, o publico-
alvo como clientela os meninos das classes mais nobres da sociedade curitibana em
pleno século XX.

Essa realidade que ajustava a sua atuagado a partir do ensino pautado pela
separacao social de meninos e meninas em um contexto formativo, ndo era algo
restrito tdo somente a esse colégio. No periodo adotado e analisado nessa pesquisa,
observa-se que na cidade de Curitiba ja existiam outras instituicbes escolares tendo
como publico-alvo exclusivo para a formagédo de meninas da grande Curitiba.

A proposta deste tépico é apresentar e discutir sobre a proposta educacional
adotada pela congregacdo marista para a formacao de meninos no final da década de
40 e inicio da década de 60. “O perfil socioeconémico dos alunos que frequentavam
0s colégios catdlicos espelhava o modelo da familia urbana catélica pertencentes as
camadas meédia e alta.” (BOSCHILA, 2002)

Em um ambiente onde existiam alunos pertencentes aos diversos grupos da
sociedade Curitibana do século passado, o Colégio Marista Santa Maria era um
espaco na qual era ocupado basicamente pelos filhos dos representantes da elite da
capital paranaense.

De acordo com Boschilia, o perfil socioecondmico e profissional das familias se

definia da seguinte forma:

“... A maior parte dos pais de alunos do Santa Maria, bem como de outros
colégios catolicos, eram industriais, empresarios, comerciantes ou
profissionais liberais. [...] No caso das mées, a grande maioria havia estudado
em colégios catolicos, e seguia, rigorosamente, o papel para o qual fora
educada, o de mae dedicada, administradora competente do lar e
companheira exemplar do marido.” (BOSCHILIA, 2002, p.68)

Com a finalidade de ser uma escola onde se formam homens com uma boa
conduta, pautada em uma educacao de trés cunhos: religioso, civico e moral, o colégio
marista Santa Maria buscava uma preparacédo e formacédo também intelectual, que
deveria ser capaz de atender as necessidades de desenvolver habilidades préticas

em qualquer carreira que seu aluno fosse escolher quando concluisse os estudos.
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Correspondentemente ao que era solicitado pelo governo, o Instituto Marista
tinha a autorizacdo necessaria para se manter aberto e atendendo a comunidade e

aos meninos que era a sua clientela principal.

A partir de 1942, com a efetivacdo das propostas formuladas por Gustavo
Capanema para 0 ensino secundario, o Instituto passou por uma série de
transformacgdes. A primeira foi a alteracdo do nome do estabelecimento para
Colégio Santa Maria, que lhe deu a prerrogativa de abrir, a partir de 1943, o
curso colegial. (BOSCHILIA, 2002, p.77)

A concepcéo filosofica adotada pelo Instituto Marista desde sua inauguragao
em Curitiba sempre esteve atrelada a formacdo de meninos para o mercado de
trabalho. Tal proposta de ensino, sobretudo, tinha como base os modelos
pedagdgicos e disciplinares descritos nos Guide des Ecoles a I'usage des petits fre'res
de marie®. Tal obra foi inspirada no fundador da ordem (Marcelino Champagnat) e

deveria ser seguida a risca.

Figura 3: Fotografia panoramica do patio Colégio Marista, ano de 1950.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Visto como uma proposta de ensino inovadora em relacdo as demais existentes

na época, 0 modelo pedagdgico apresentado apresentava 0s seguintes pontos, como

5> Guia das Escolas para uso nas casas dos Pequenos Irméos de Maria. Traducgéo realizada pelo Ir.
Jodo José Sagin; Ir.Virgilio Josué Balestro (Titulo do Original: “Guide des Escoles”).



41

declara Boschilia (2002)” enfatizavam o corpo, o intelecto e a alma”, como também
era cogitado a ideia da insercdo de praticas que estimulam nos alunos o lado da
sociabilidade, pois era um ponto crucial no preparo dos estudantes para a vida em

sociedade.

De acordo com o Guia de Educacéo Marista, o ideal de toda educacao crista
era a formacdo de bons cristdos e cidaddos virtuosos. Para tanto, era
necessario oferecer uma educagao completa sedimentada na “obediéncia” e
na “disciplina”, considerados como meios eficazes para a formagao da
vontade, “que € o poder que possui nossa alma de decidir deliberadamente e
de agir livremente em funcdo de uma boa causa apresentada pela razéo.
(BOSCHILIA, 2002, p. 80)

Na dimensao da subjetividade no processo formativo dos alunos, o que era
esperado por parte dos professores era que eles fossem capazes de estimular o amor
ao trabalho, a obediéncia, a fé, a crenca em Deus, modéstia, a franqueza a lealdade
como tantas outras virtudes.

E por se tratar de um colégio exclusivamente de meninos, era assegurado
alguns ensinamentos que pretendiam dar um tom mais claro sobre o publico focal de
cidaddos que se esperava ao final do ciclo de estudos. O ensino norteava o estudante
sobre as relacfes sociais, como também ensinamentos que faziam com que os alunos
aprendessem a serem homens, que nesse aspecto compunham elementos
fundamentais e indispensaveis, o trabalho e a masculinidade.

Sobre a visdo de masculinidade adotada Boschilia (2002), faz o seguinte relato:

No entanto, para assegurar a estabilidade das rela¢des sociais, os alunos
precisavam aprender a ser homens e, nesse sentido, os elementos
indispensaveis eram o trabalho e a masculinidade. Nessa perspectiva, uma
das premissas fundamentais do Guia era que, para formar o cristdo
preparando-o para as fungBes a serem desempenhadas na sociedade, era
preciso manter os alunos permanentemente ocupados “para que se
acostumassem ao trabalho". Era responsabilidade do professor adotar
medidas disciplinares que possibilitassem a normalizacdo das praticas e
levassem o aluno a ter vontade de trabalhar. Dessa forma, fiel a fungéo
primordial da escola que, desde o inicio da sociedade industrial, tem sido a
de inculcar o "uso econdmico-do-tempo" e criar habitos para o trabalho, o
Colégio Santa Maria, através da ordenagdo e da regularidade do tempo,
procurava nao apenas 0 mMAaximo aproveitamento nos estudos, mas,

sobretudo, a internalizagdo de habitos disciplinares que facilitassem a
insercdo do individuo na sociedade. (BOSCHILIA, 2002, P. 81-82)

A criacdo de habitus por parte da escola, era algo que tinha como intermediario
a atuacgao do professor, que era incumbido de no momento de aula estimular e formar

os alunos seguindo os modelos e enquadrando para aquilo que seria cobrado e
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exigido dele enquanto individuo que participa de uma sociedade, considerada em
processo de modernizacao para a época.

O cuidado no percurso de amadurecimento e distincdo entre meninos e
homens era levado a sério que dentro do colégio eram separadas criangas de idades
diferentes, mostrando assim por meio dessa normativa a idealizagdo de comeco e
término de ciclos. A preocupagbes para que os alunos “internalizassem
comportamentos adequados ao padrdo de masculinidade construido pela sociedade
da época” eram muito grandes, ainda mais quando era tocado na temética da
homossexualidade.

Outro cuidado necessario era o de evitar a convivéncia dos estudantes com
pessoas do sexo oposto no espaco escolar. Atividades ligadas a cozinha,
rouparia, alfaiataria e horta eram desempenhadas por empregados do género
masculino e todo o trabalho de limpeza do prédio era feito apds o

encerramento das aulas. Alids, a motivos que levou Marcelino Champagnat
a modificar, em 1828, o hébito dos irméos. (BOSCHILIA, 2002, p.89)

Para que houvesse maior facilidade no controle e agéo eficaz do ensino que
existia durante todo o tempo o aluno permanecia nas dependéncias da escola, como
sistema de controle.

Esse sistema visava controlar, mas sobretudo, vigiar os estudantes que longe
de seus professores, ndo deixariam de ser monitorados e desta forma o objetivo de
controle sobre os corpos e acdes seriam atingidos como também o de formar um
homem e cidaddo que ocuparia cargos e meio sociais de destague na sociedade.

Tanto a estrutura como toda a rotina escolar, foram focadas na obtencéo de
uma padronizagdo de comportamentos como também no controle das agfes dos
alunos, impossibilitado de sairem do que era esperado para a formacdo dos alunos

naquele espaco e durante o tempo em que eles tivessem ali. (BOSCHILIA, 2002, p.88)

A preocupacédo em refor¢ar a vigilancia nesses espacgos esta evidenciada em
um dos capitulos do Guia das Escolas, quando traz recomendagfes explicitas
sobre os cuidados a serem tomados nos dormitérios - que deveriam
permanecer fechados durante o dia - e nos banheiros, onde era
imprescindivel a presenca do irm&o responsavel durante o horéario de banho
coletivo dos grupos. Da mesma forma, a proibicdo expressa no Guia de que
0s meninos colocassem as maos no bolso durante as atividades de recreacao
ou passeios chama a atencdo para a tentativa dos Irmaos de domar os
impulsos da sexualidade, procurando manter a "inocéncia" dos alunos e
retardar o maximo possivel as descobertas "indesejadas". Nesse sentido, 0
mestre também deveria cuidar para que nao existisse jamais "relagdes mais
intimas" ou "familiaridade perigosa" entre os alunos. De acordo com o Guia,
"uma unido muito estreita entre duas criancas, sobretudo se a diferenca de
idade for consideravel devera ser desfeita." Uma das medidas recomendadas
nesse aspecto era mudar de tempos em tempos os lugares dos alunos,
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evitando assim a possibilidade de uma amizade mais estreita. Nem mesmo
durante as refei¢cdes era permitido o contato dos menores com os maiores. A
cada grupo, de acordo com a faixa etéria, era destinada uma das mesas do
refeitorio.

Esse processo de separacédo era levado de forma rigorosa e cuidadosa, pois
era um dos pilares que orientavam a formacdo dos meninos para a vida adulta. A
passagem da infancia, de um momento no qual seus gostos e interesses sao de
crianga, tem um tempo para comecar e terminar. E apos esse estagio a escola, a vida
e toda a sua rotina passa a ter uma outra estrutura. O aluno nesse processo é
colocado dentro de um contexto na qual ele experimenta e acaba vivendo por meio
da prética construida dentro desse espaco as fases delimitadas pelo ensino dividido
por fases.

Como dito anteriormente, o espaco era um forte componente nesse processo
de formagao. Um auxiliar no controle dos movimentos dos estudantes bem como um
aliado na vigilancia dos corpos daqueles que estavam sendo formados.

Assim, as demandas que as congregacfes apresentavam aos colégios de
formagao masculina tinham como funcéo “atender as exigéncias de determinados
grupos sociais, ou seja, de familias as quais interessava manter os filhos num espaco
de relagdes sociais homogéamicas.” (BOSCHILIA, 2002, P. 86)

A vinculacéo dos padrdes culturais da época, atrelados ao enfoque central de
formacdao escolar construida assim em parceria entre escola e familia no processo de
escolarizacdo dos meninos corrobora com 0 que era apresentado como proposta

educacional na formacgéao de meninos nos anos de 1950.

Contudo, uma analise mais acurada do Guia das Escolas Maristas, no qual
os cuidados com a disciplinarizagéo e o controle do corpo aparecem de forma
reiterada em vérias passagens, mostra que por trds das preocupa¢des com
a sexualidade, sem duvida um dos aspectos fundamentais da educacdo,
existia um projeto bem mais amplo de escolariza¢éo do corpo e do controle
dos gestos, traduzidos no respeito e na obediéncia, projeto esse em que 0
corpo individual vincula-se ao espaco politico e passa a ser visto como um
elemento essencial, capaz de assegurar as relacées de poder e garantir a
manutencgédo dos lagos sociais e politicos, por meio de dispositivos que agem
diretamente sobre a conduta dos individuos (BOSCHILIA, 2002, p. 89)

A importancia gerada em torno das praticas orientadoras pelo Guia, tinham
como énfase ser a base da formacao dos meninos, mas ela servia também como um
articulador na manutencdo do que ja existia na sociedade, tanto a estrutura social,

politica quanto a econémica. De modo geral, 0 que havia por tras de todo esse

processo era a manutencao de uma estrutura cultural ja estabelecida na sociedade.
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[...] pode-se afirmar que a aplicacdo de dispositivos de controle do corpo,
pelos colégios catélicos, ndo objetivava apenas a sublimagdo do sexo, mas
principalmente a formag&o de uma categoria social distinta, cujo padrdo de
comportamento, facilmente identificado pela postura corporal, definia o lugar
e o papel destinado a ela no espaco social. Alunos e alunas formados por
estabelecimentos catélicos, sobretudo franceses, manifestam na postura, na
maneira de sentar, na posicao dos bracos, a sua origem escolar, a sua
formacdao social, levando para o resto da vida a marca do comportamento e
dos cddigos impressos em seus corpos pelas instituicdes de ensino
(BOSCHILIA, 2002, p.91)

A igreja, por meio do ensino escolar, potencializava a transmissao de padroes

culturais, no processo formativo tradicional. Nesse processo era valorizado a repeticao

e a reproducdo de comportamentos aceitos socialmente.

Todavia, embora a uniformizacdo do comportamento dos professores, na
aplicacdo do método pedagdgico e disciplinar, objetivasse inserir os alunos
num modelo Unico de percepcdo, a heterogeneidade cultural e o habitus
familiar, manifesto no comportamento individual, evidenciavam a diversidade
presente no nivel de resposta dos individuos as propostas da instituicdo, bem
como nas relacdes de poder estabelecidas entre alunos e professores, e
mesmo entre os proprios discentes, no espaco escolar. Essas diferencas
acabavam se evidenciando na préatica pedagogica, pois, além da formacao
religiosa, outra preocupacdo dos educadores maristas era proporcionar aos
estudantes a oportunidade de complementar os estudos com atividades
literarias, artisticas e esportivas. (BOSCHILIA, 2002, p.95)

Embora houvesse a preocupacdo com a uniformizacdo dos alunos, a
diversidade aparecia tanto nos comportamentos individuais como no social. Os
cbdigos de classe e essas diferencas acabam aparecendo.

Segundo Boschilia, através das préaticas pedagdgicas e através dos sinais
evidenciados na propria dindmica de organizacao da instituicdo, evidenciado assim
pelo relato Azzi (1997, p.119-120), no qual ele faz referéncia a propria dinamica
estrutural que implicava diretamente no imaginario do estudante sobre seu processo
formativo "O curso secundario foi instalado no primeiro andar, e era de ver-se a
ambicdo dos pequenos do terceiro ano primario, por se verem também a subir a tal
grande escada de madeira, como faziam os maiores do secundario”. Um exemplo
dessa hierarquizacdo materializada também na arquitetura do prédio pode ser visto

na figura a seguir.



45

Figura 4: Fotografia panoramica do Colégio Marista, ano de 1950.
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Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

A fotografia acima apresenta a disposicédo estrutural do colégio, e a forma como
eram organizados 0s espacos, em um ambiente de distanciamento dos alunos por
blocos de salas de aulas de acordo com a faixa etaria e o nivel de ensino que aqueles
alunos estavam. Essa orientacdo representava também uma forma de controle dos
corpos masculinos no processo de formagéao dos meninos, pois segundo 0s preceitos
defendidos pelo Guia, "uma unido muito estreita entre duas criancas, sobretudo se a
diferenga de idade for consideravel, devera ser desfeita.” (1923, p 110)

Em 1958, o velho prédio do primitivo Colégio N. Sra. De Sion foi
demolido e em seu lugar foi erigido um moderno edificio de seis
andares, cuja inauguracao se deu em 9 de abril de 1960, época em
que o Colégio Santa Maria possuia aproximadamente 1000 alunos.
Nesse periodo, o colégio ja contava com a colaboragéo de professores
leigos, sobretudo no ensino primario. Todavia, apesar das
transformag6es modernizadoras e dos reflexos sociais causados pelo
Concilio Vaticano 1l, no campo religioso e educacional, foram
necessérias ainda quase duas décadas para que as primeiras

mulheres fossem aceitas como alunas nesse colégio. (BOSCHILIA,
2002, p.77)

~

Ao longo dos anos ocorreram mudancas no que se refere a estrutura, a
localizagdo como também ao tempo de aulas, que foram sofrendo alteracdes e se

ajustando ao contexto local, contudo, ainda devido aos interesses de cunho formativo
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e cultural, o acesso a educacéo por parte das meninas em ambientes comuns aos dos

meninos nao era ainda possivel.

Figura 5: Fotografia da Evolugdo Historica do Colégio Santa Maria.
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Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

O colégio Marista Santa Maria, ao longo dos anos foi se consolidando no
contexto social curitibano, ganhando cada vez mais espaco e solidificando as suas
bases como uma escola que ofertava um ensino de qualidade na formacdo dos
meninos. Aos poucos o colégio foi crescendo como uma estrutura fisica e tendo que
enfim mudar o seu prédio devido ao crescimento no numero de alunos que
frequentavam o colégio e os que ainda esperavam a oportunidade de uma vaga para
estudar na instituigdo.

A estrutura monumental construida para o funcionamento do colégio apés a
sua mudanca de localizacdo nos remete a ideia de um projeto de poder que
ultrapassava a simples construcéo fisica de um prédio. Essa megaestrutura reforcava
um status de poder e prestigio social e aqueles que estudassem nesse espaco
estariam alinhado a esse projeto de formacédo na qual o Poder Simbdlico presente na
estrutura fisica do colégio traria um sentimento de pertencimento a um grupo social e

analogia de ocupacgéo dessa mesma elite enquanto elite curitibana.
3.1 UM COLEGIO MASCULINO EM CURITIBA

Desde a sua fundacgéo até o ano de 1977 o colégio Marista Santa Maria tinha

como predominantemente a presenca de meninos e homens ao longo de todos os
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ambientes da escola, e em todos os procedimentos, tanto burocratico até mesmo o0s
de cunho pedagdgico.

A existéncia de tal colégio e a sua proposta de ensino de carater exclusivo para
meninos perduraram por longos anos devido a visdo de mundo e de sociedade, que
eram comuns aos interesses dos pais e das instituicdes que davam suporte a sua
presenca na sociedade brasileira e paranaense. Tal proposta de ensino denota a
preparacao para a vida em sociedade na qual a finalidade e o papel da escola era
formar individuos modelados para fungfes sociais que futuramente desenvolveram.

Nesse sentido, a investigacéo sobre esse processo formativo, visa sobretudo
identificar os pressupostos que estavam presentes no espaco educativo, partindo de
uma perspectiva na qual o enfoque central € analisar o papel da escola na construcéao
da masculinidade.

Para investigarmos sobre os métodos de reproducdo que ocorreram ha anos
na sociedade sobre os papéis que homens e mulheres ocupam em diversos espacos
e sobre as consequéncias geradas através desse modelo, nés partimos de uma breve
contextualizacdo sobre o conceito de género, para assim investigarmos sobre a
guestao da construcdo da masculinidade no ambiente escolar.

Scott (1995) nos possibilita compreender o estudo sobre género sob uma Gtica
na qual a pesquisa inicia-se a partir de uma categoria de analise em que se levantam
guestionamentos sobre as diferengas sexuais e de quais modos essas diferencas sao
produzidas e se mantém nas instituicdes bem como nas praticas do dia a dia.

Tao importante quanto compreender sobre a presenca das desigualdades
sociais entre os homens e mulheres, é fundamental a investigacao e estudos em torno
da origem e 0 modo como essa desigualdade se perpetua ainda no século XXI.

[...] as discussdes de género e sexualidade propiciam uma reflexdo sobre
nossas proprias rela¢des, conceitos e valores e de como os olhamos na
Antiguidade. Essa relacéo presente/passado significa, também, indagarmos
a respeito de como os temas investigados e os seus resultados séo frutos de
formulagbes e interpretacdes historicas, que indicam escolhas politicas e

buscam questionar ou ratificar determinadas situacoes e idéias (FEITOSA,
2008, p. 135)

Na busca pela compreensao sobre as discussdes que existem em torno da
tematica de género é ainda possivel conceber que os estudos sobre tal tematica néo
se limitam a simplesmente questdes de identidade individuais, mas também na forma
como as nogOes sociais sao estabelecidos por base as organizagdes estruturais
(HARDING,1986).
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Se tratando das nogbOes de masculinidade e feminilidade, que pautam o
entendimento adotado neste trabalho, trazemos por base o conceito apresentado por
Connel (1996), no qual a masculinidade e a feminilidade séo invenc¢des historicas que
se modificam de acordo com as questdes sociais, aos contextos culturais, que por sua
vez podem ser entendidas de forma plural num mesmo grupo de pares, gerando assim
diversas configuragcbes e nogdes possiveis sobre o “fazer’” masculinidade entre
estudantes em um contexto especifico.

Quando se trata a temética de género sobre um viés que leva em consideracao
as noc¢Oes ideoldgicas, nesse caso, as bases de todas as préaticas formativas na
construcdo das diferencas de género, € necessario evidenciar que em torno das
relacfes estabelecidas é presente ainda uma certa hegemonia de poder masculino
que alicercado sobre uma cultura patriarcal, gera entre homens e mulher uma
estrutura hierarquica que poderd ocasionar uma estrutura de subordinacdo das
mulheres em relacdo aos homens.

Essa cadeia de subordinacdo, embora seja mais restrita a relacdo existente
entre homens e mulheres, é um fator resultante de uma questéo cultural, implicada na
forma como as instituicdes da sociedade formam e preparam seus cidadaos. Ela
também se manifesta na relacdo entre seus pares, na relacdo social entre homens
“‘com outras estruturas de poder, como relagdes de classe, raga e nacionalidade.”

Desse modo, conceber o termo género para um estudo sobre a masculinidade
que é tida como um processo de construcdo em um contexto escolar, nos implica ir
além de um estudo que pauta sobre uma definicdo pronta e acabada sobre o que é
ser homem por si s6, é necessario ir além. E relevante ressaltar as diferentes formas
e préticas sociais que definem a funcéo social desse homem que est4d em formacao.
E dizer, como também considerar, as fases e padrdes idealizados por um grupo que
legitima a concepcao de masculinidade por um grupo ou uma cultura.

Connell (1995), nos leva a considerar que as masculinidades existem em niveis
mais amplo e que do mesmo modo elas podem ser definidas e mantidas em diversas
formas de regimes institucionais, por meio da divisdo de trabalho, padrdes de emocéo
e estruturas simbdlicas. Nesta perspectiva encontra-se a escola, como um espaco
institucional capaz de gerar como também de reproduzir padrées de comportamentos
e praticas tidas como os esperados e 0 aceitaveis socialmente tanto para meninos

guanto para meninas.
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Esses padrbes de comportamentos séo facilmente construidos através da
modelacdo de condutas, onde em espaco de preparacao para as diversas situacoes
da vida, o estudante no envolvimento como colegas do mesmo género sexual busca
pela identificagcdo de seu par no seu envolvimento com outros amigos do Ssexo oposto.

Nessa perspectiva, a instituicdo escolar ndo é simplesmente reprodutora de
nogBes de masculinidade e feminilidade formadas em outras instituic6es, mas
também um locus de producéo de concepgdes de género em suas estruturas
e praticas cotidianas. A agéncia de alunos e alunas em seus grupos de pares
€ uma das dimensfes desse regime, envolvendo a assuncdo de que as
criancas nao sdo passivas em seus processos de socializacdo e

considerando a importancia do grupo na elaboracdo de concepc¢des de
masculinidade ou feminilidade. (TOLEDO, CARVALHO, 2008, p.3)

E se tratando da construcéo social da masculinidade, Badinter diz:

Ser um homem diz-se preferencialmente no imperativo do que no indicativo.
A ordem, tantas vezes ouvida, «<Sé um Homem», implica que a coisa nao vai
s6 por si e que a virilidade ndo é porventura tdo natural como se gosta de
dizer (...). Sem disso estarmos plenamente conscientes, agimos como se a
feminilidade fosse natural, portanto, inelutavel, enquanto que a masculinidade
devera ser adquirida e por alto pre¢o. O proprio homem e 0s que o rodeiam
estdo tdo pouco seguros da sua identidade sexual, que exigem a si mesmo
provas da respectiva virilidade. «Prova que és um homemy, tal &€ o desafio
permanente com que é confrontado um ser masculino. (BADINTER, 1996:
15-16)

Como resultante de uma ruptura das praticas da fase de menino e distante das
nocdes voltadas ao que pode estar atrelado a esfera da feminilidade, a masculinidade
€ vista como um estagio final daquilo que é esperado para todo homem. Uma juncéo
de acbes que ligadas para além de questdes sexuais, tem por primordial a constante
constatagdo social em diversos momentos da vida sobre a sua real condigdo de
homem de ser “macho”.

A escola por ser esse ambiente onde a crianca e 0 jovem passam a maior parte
do tempo de sua vida, torna-se um espaco onde tanto meninos, quanto meninas
encontrardo os seus maiores referenciais para a vida. Influenciados pelo convivio com
professores, funcionarios da escola e sobretudo dos colegas da sua idade, comecga
nessa fase a aprendizagem e a fixacdo de padrdes éticos e sociais que o0 nortearam
toda a sua filosofia de vida, como assim reitera Périco e Silva (2020, p.276) “Os
padrées comportamentais e corporeos sao grandemente valorizados na escola, de
forma que os alunos se sentem na necessidade de encaixarem-se nestes ou,

provavelmente, seréo alvo de discriminacdo.”
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Figura 6: Fotografia dos alunos em sala de aula.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Desde a infancia até a fase adulta, o homem é formado para cumprir certos
papéis sociais, e dentre tantos padrdes formativos impostos sobre ele, as funcbes do
dia a dia tendem a produzir a necessidade de se evidenciar o que € destinado a
homens e o que é destinado as mulheres, levando a criacdo de uma identidade
masculina restrita ao que é imposto pelo outro.

Essas construcbes que a propria sociedade faz é reproduzida nos mais
diversos segmentos da sociedade. E, se tratando da masculinidade, a partir da criagao
dos esteredtipos do que é ser homem, origina-se as expectativas sociais sobre os
meninos.

Destes meninos é esperado um comportamento no qual ele negue
“‘comportamentos considerados efeminados, mas também o poder de controlar a
conduta dos elementos femininos na familia, nomeadamente a esposa, pois a énfase
social num comportamento adequado as mulheres”, (CARRITO, ARAUJO, 2013, p.
143,144) essas implicacbes em termos gerais geram uma problematica no que se
refere a honra do ser homem, daquilo que estaria ligado a “honra masculina”.

Tais ideais sobre a masculinidade partem de um principio que segundo Michael
Kaufman (1997) tem por objetivo suprimir nesse processo de construcdo as
caracteristicas ligadas ao feminino e tudo aquilo que seja inadequado a postura de

“poder masculino”.

Como masculinidade e feminilidade s@o constru¢des sociais, dependem
bastante da educagéo recebida na infancia e das influéncias sofridas ao longo
da vida. As pessoas hascem com um sexo biolégico e ele acaba
determinando a maneira como serdo tratadas pela familia e pela comunidade
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a qual pertencem. Dessa maneira, tornam-se homens e mulheres aceitos
socialmente. (NADER, CAMINOTI, 2014, p.3)

Na relacdo com o meio e os agentes que agem de forma a influenciar os
individuos que atrelados ao seu tempo de vida e ao contexto histérico os sujeitos
tendem a pautar os sentidos sobre 0s papéis que competem a homens e a mulheres,
e do mesmo modo tém a for¢a de ser marcadores decisorios na definicdo socialmente
naquilo que vem a ser a identificacédo e classificacdo de género.

Tanto “ser homem”, quanto “ser mulher”, produzem significados que nos faz
refletir sobre as definicdes histéricas de modo a ressignificar a terminologia
masculinidade alinhada as questfes para a vida préatica em sociedade, considerando
como tal termo vem (ou ndo) se modificando e ressignificando historicamente .

Assim, o processo de construcdo social da masculinidade e do género
masculino se modificam ao longo do tempo histérico, em virtude do lugar ocupado por
esse homem, em raz&o da visdo social e do meio pelo qual ele est4 inserido (HARDY
e JIMENEZ, 2001, p.78).

Figura 7: Fotografla de alunos com os professores em sala.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Na figura acima temos o registro de estudantes em uma sala de aula no Colégio
Marista Santa Maria, no periodo correspondente a década de 1930. Nessa fotografia
€ possivel perceber a retratagdo organizacional da sala de aula, como também nos

possibilitar conjecturar a forma como o processo de ensino se pautava ao se observar
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a postura do professor frente ao grupo de estudantes, e a postura dos estudantes na
fotografia.

Pode-se observar que pela vestimenta do professor, temos um leigo, ja nao
mais um religioso no centro do processo de ensino e aprendizagem. No momento do
registo pode-se perceber que a atencdo dos alunos volta-se para o momento do
registro fotogréafico e desta forma o que temos como produto final € uma foto que
apresenta uma turma distraida em um contexto no qual a atencao, o rigor e a disciplina
eram fundamentos essenciais no processo de ensino. Nesse sentido, a presenca de
um leigo no lugar que outrora era ocupado por um religioso nos faz questionar se 0s
valores que a congregacao defendia como proposta pedagdogica eram mantidos com

a presenca de um leigo no exercicio docente.

Figura 8: Fotografia de alunos em um momento de leitura.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Ja na fotografia acima, tem-se o registro de estudantes menores que sentados
em duplas estdo com uma vestimenta padronizada, possivelmente o uniforme
utilizado no final dos anos de 1930. Em suas carteiras é possivel perceber um material
didatico, um caderno ou mesmo um livro, que utilizado no momento da fotografia trazia
a ideia de uma aula pautada em um ensino sistematico e organizado de forma com
que traria uma seguranca as familias sobre o trabalho feito dentro das quatro paredes

da escola.
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Figura 9: Fotografia de uma sala no momento de leitura.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

J& na fotografia numero 9, temos novamente o registro de uma classe de
estudantes que segurando um livro denota aos que se observa as fotografias um
recorte de como era uma sala de aula no colégio Marista Santa Maria. A postura ereta,
segurando um livro nas maos e as suas vestimentas de homens, eram 0s meios
utilizados pelo colégio que levaria os estudantes a absorverem durante o dia a dia os

tracos e comportamentos de um homem que pertenceria a elite masculina curitibana.

Figura 10: Fotografia de alunos em uma aula de musica.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.
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Além do ensino de questbes de ordem pedagdgica, o instituto Marista tinha
como objetivo por meio do colégio formar novos cristdos catdlicos para a sociedade.
Nesse intuito, ao formar novos catolicos se faz necessario o ensino de praticas e
dogmas cristaos.

A musica se torna assim um desses elementos que compunham as diversas
praticas em torno da religido catolica, portanto um elemento crucial que, atrelado aos
beneficios que ele carrega consigo como o seu potencial de alcance e transmissao de
visbes e ideologias, se torna um componente no curriculo formativo desses
estudantes.

O ensino dos preceitos cristdos catélicos no espaco da escola encontra no
ensino da musica a base pratica como pedagodgica para se transmitir as doutrinas
cristas, assim sendo, a musica que é tocada na Igreja como também em casa encontra
na escola na escola o seu espaco formativo, e desta forma “a pratica pedagogico-
musical encontra-se em varios lugares, ou seja, 0s espacos onde se aprende e ensina
musica sao multiplos [...]" (SOUZA, 2007, p. 28)

J4, no sentido da simbologia carregada pela musica é indiscutivel que toda e
qualquer manifestacdo sonora é resultado de um universo de sentimentos que
retratado por meio de notas e melodias trazem significados e transmite-os para outras
pessoas que a ouvem e/ou a cantam. Na religido néo € diferente, a musica também
tem o0 seu espaco de privilégio. Presente em momentos festivos, em ocasides de

tristeza até mesmo em periodos de disseminagao doutrinarias, encontra-se a musica.

as formas familiares de religido que conhecemos —tribal, culto aos
ancestrais, igreja, seita e outras —séo instituicbes histéricas especificas de
universos simbdlicos. Esses universos sdo sistemas de significado
socialmente objetivados que, de um lado, se referem a vida cotidiana e, de
outro, apontam para um mundo que é experimentado como transcendendo o
cotidiano. (LUCKMANN, 2014, p. 65).

E no ensino por meio da musica que o professor tem a oportunidade de
propagar o conteido que precisa ser ensinado de forma mais leve e descontraida
possivel. A musica traz para o ensino de preceitos religiosos o dinamismo e por meio
da repeticao a facil absorcédo de dogmas téo diversos e abstratos.

No aprendizado por meio da musica o aluno encontra a oportunidade de
experimentar como também de conhecer outras realidades, que possibilitardo o

aprendizado e a criagcdo de uma relagdo proxima a outras questdes culturais, que
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poderao ser utilizados em momentos de aulas, sendo elas as bases nas resolucdes
de debates sociais como pedagogicas.

Ainda tratando do ensino da musica em um colégio religioso para crian¢as da
elite curitibana do século passado, temos por contexto uma cidade que esta em plena
ascensao populacional devido & chegada de imigrantes de paises do continente
Europeu. Nesse momento historico Curitiba tem como populacdo majoritariamente
branca e seguidoras do catolicismo.

A escola diante desse cenario social e cultural acaba sendo um espaco para a

manutencao e a perpetuacao de tais culturas, aliada a igreja e a familia.

Diante da influéncia causada pelas transforma¢des culturais e sociais,
atitudes educacionais precisam compatibilizar-se com as necessidades do
aluno ou do grupo tornando significativas e atraentes as praticas musicais no
cotidiano escolar.

O espaco que a escolha ocupa na sociedade ndo delimita as suas paredes. A
atuacdo bem como o poder de influéncia na construcéo das futuras geracdes séo
pontos a se destacar. E nesse espaco que criancas, adolescentes e jovens passarao
a maior parte de seu tempo, desta forma ela absorvera questdes que em muitos casos
sao padrdes que o proprio ambiente escolar definira.

A crianca est4 aberta, intuitivamente, a uma enorme variedade de estimulos
sonoros que lhes chegam naturalmente através de “redes”, ou seja, de
maneira ndo ordenada, intuitiva e criativa. Cabe ao professor mostrar-se
aberto para aceitar o novo, tomando consciéncia de que é preciso buscar
novas maneiras de apreensdo do mundo deixando de lado critérios ja
enraizados e instituidos; é preciso aceitar de forma natural a energia viva e
espontanea das criancas e jovens.

O ensino da musica nesse espaco é de certa forma uma cultura que nao é
disseminada a qualquer ambiente formativo, pois € necessario haver uma organizacao
pedagdgica quanto a estrutura capaz de dar as condices minimas para que a pratica
musical se efetive.

Deste modo, a musica como uma pratica pedagogica acaba se tornando restrita
a classes da elite, que tendo um interesse formativo distinto das demais classes e
buscando essa diferenciagdo na forma como seus filhos serdo instruidos adotam

programas de ensino proximos a sua cultura e ideologia de vida.

Escolas que praticam a musica organizando corais e bandas estéo, de certa
forma, adotando uma pratica ainda elitista e excludente, visto que para a sua
organizagcdo, € preciso selecionar uma pequena parte dos alunos
considerados musicais e talentosos. Ndo que a formacao e a pratica de
grupos musicais deixem de representar um estimulo e que os conhecimentos
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técnicos adquiridos ndo sejam importantes. Contudo, a democratizagao do
ensino de muisica nas escolas de ensino basico esta intrinsecamente
relacionada ao principal desafio do nosso sistema educacional, ou seja, tornar
possivel a todos os alunos o aceso ao saber, a cultura e a arte, principalmente
a clientelas mais carentes e marginalizadas, seja do ponto de vista
econdmico, cultural ou social.

Quando a tematica dos preceitos culturais de um grupo social é levantada,
outros pontos emergem em torno dessa perspectiva, dentre elas a ideia de identidade.
Para que a manutencdo de uma cultura seja preservada, € necessario a formacéo e
a padronizacdo dos individuos, pois deste modo vocé possibilita a criacdo de
identidade Unica de povo e grupo.

A educacado nesse aspecto é uma auxiliadora indispensavel, pois ela replica
em pequenos grupos o gque ja esta consumado e tido como o ideal a ser atingido na
construcdo de uma cultura. A masica dentro desse processo potencializa a criacdo de
diversas redes de comunicacéao e transformacéo social de um modo com que 0 ensino
se efetive de forma mais rapida e atraente no que tange a reproducdo propriamente.

o papel da educacdo musical formal é fazer com que se mantenha uma
tradicéo cultural (a erudicao européia) mas, ao mesmo tempo, na sociedade,
verifica-se que os produtos culturais (musica) estdo constantemente sendo
transformados e reintegrados. E comum a transposicdo e a reinterpretacdo
de outras culturas. Existe hoje um trafico’ de culturas, que nao tem regras.
Esta problematica deve ser vista considerando os aspectos sociol6gicos e

antropolégicos e sua relacdo com as praticas educativas realizadas na
escola. (FERNANDES, 1998, p. 201-202)

A musica dentro de um espaco pedagdgico diz muito sobre a realidade de um
povo. Ela é capaz de contar histérias, de ser portadora de paradigmas sociais como
luta, desigualdade, racismo e dentre outros como também ela pode ser uma
ferramenta de transmissédo de visdo de mundo e ideologias de uma pessoa ou
instituicdo que a utiliza.

Ela também é resultado de uma cultura que a reproduz e consome de diversas
formas a satisfacéo pessoal e os prazeres humanos de forma com que a sua utilizacéo
denota as multifaces do uso da musica no meio social, profissional e formativo.

Dessa forma, estdo envolvidos nessas relagBes, elementos historicos,
estéticos, psicoldgicos, sociais, étnicos, tedricos, filoséficos, que estdo,
necessariamente, implicados dentro do processo de aquisicdo do
conhecimento, ou seja, quando da ocorréncia do processo de aquisicao,
apropriagdo e transmissdo de musica. Conscientes da complexidade de seu
objeto, faz-se necesséario reconhecer a sua pluralidade, a diversidade de
abordagens, abrindo possibilidades de interag&o, e ndo de conflitos, com os

mais diversos fazeres musicais, construidos em diferentes contextos
culturais.
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O uso da musica como aporte pedagdgico foi e ainda é utilizado pela instituicéo,
contudo a sua fungéo formativa ja ndo € a mesma. Destinada a formac&o musical na
educacao infantil, o ensino da musica ndo tem mais uma razao baseada na instrucao
cristd, mas sim na introducdo da crianca a esse contexto de experiéncia e

conhecimento musical, por intermédio de instrumentos musicais e pela prépria voz.

3.1.1 Ainstrucéo familiar na formagao de meninos.

Desde o0 momento do nascimento do menino, inicia-se em torno da criacao
daquela crianca um longo processo de preparo que outrora entendido como um
momento de instrucdo para a vida social tem como intuito a modelacdo de
comportamentos para tornar aquele pequeno individuo um “homem?”.

Embora o convivio social em diversos ambientes possibilite a formacédo de
forma mais ampla sobre o que é ser homem socialmente e quais as suas atribuicdes
sociais, a familia € o primeiro espaco onde a crianca tera contato direto sobre o que é
ser um homem e 0 quais as expectativas socialmente esperadas em torno do ser
masculino.

Corroborado por paradigmas que sdo passados de geracdo a geracao no seio
familiar, o menino poderé ter contato como homens e a forma como esses homens
reagem diante das demandas advindas da sua propria casa quanto da vida publica.
Deste modo, ele comecara a compor de forma simbdélica os primeiros entendimentos
a respeito do que é ser homem.

Embora haja um contato de maneira estreito entre menino e mae nos primeiros
anos de vida, o menino podera perceber ao longo do seu desenvolvimento a forma
como é configurado o seu relacionamento com o pai € a mée e assim perceber 0s
papéis que o homem exerce em muitos casos sdo de exclusivamente atreladas ao fim
de prover as questdes basicas para o sustento e a questdes mais de carater afetivo
ficando a carater da mae.

Esse entendimento em torno da relagéo filho, pai e mée € corroborado com o

seguinte relato:

No inicio da década de 1990, a fim de estabelecer relacGes entre género,
masculinidade e poder, o pesquisador realizou um estudo de caso com
trabalhadores de uma pedreira na aldeia de Pardais, ao sul de Portugal. La
observou que ha diferencas entre os lagos estabelecidos pelas mées e seus
filhos e filhas. O laco mée—filha ocorre através de uma relagdo de apoio mituo
e continua durante toda a vida, mesmo depois do casamento das filhas. J& o
laco méae-filho configura-se de maneira mais complexa. Ao fim da infancia, o
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menino é separado do mundo feminino e materno devido a pressfes dos
grupos masculinos. Esse fen6meno leva a conflitos e produzem no homem
uma imagem mistificada de sua mé&e como modelo de mée ideal (ALMEIDA,
1996, p.15).

Esse envolvimento da familia com a crianca que estd em processo de
autoconhecimento e formacao, traz significativas contribuicbes nesse processo de
construcdo que nédo se limita a um momento, mas que implica um procedimento que
de forma continua, leva a constante manutencao sobre o que € ser homem.

E por ser essa uma construcao continua e permanente, o homem acaba sendo
socialmente vigiado por seus pares, como também pela sociedade sobre as suas
posturas masculas, sendo cobrado frequentemente sobre sua masculinidade
(ALMEIDA, 1996, p.2).

Nolasco (1993), afirma que o fator que em muitos casos condicionam a
identidade masculina esta ligado a forma como em muitas casas veem a atividade
laboral, que é realizada fora do espaco doméstico. O trabalho dos homens deve estar
ligado a um conjunto de normas que configuram a sexualidade masculina.

O trabalho remunerado é uma fung&o que culturalmente atribui-se ao homem.
E o trabalho que constitui a base da respeitabilidade masculina na sociedade,

na medida que permite ao homem obter reconhecimento, seguranca e
autonomia. A perda do emprego, portanto, provocaria a sensacao de

diminuigdo da masculinidade. (NADER, CAMINOTI, 2014, p.5)

Essa nog&o do homem ser ndo somente o marido, pai e o filho, mas sobretudo
socialmente tido como o provedor que tem por obrigacdo social o cuidado dos seus,
dos mais “fracos” indica uma relagcao de poder, para a qual deve estar sempre pronto

e capaz para lidar com todos os desafios que a vida lhe apresentar.

Essas orientacdes a respeito da organizacao familiar haviam sido promovidas
na época anterior com o suporte do Estado, sendo o catolicismo considerado
como religido oficial. (AZZI, 2008, p.85)

Dentro desse contexto social € fundamental destacar a forca que a Igreja
encontrava no seio familiar que fazia com que os ideais do cristianismo fossem
mantidos e perpetua-se de uma geracdo a outra. Em contrapartida, a forca das

familias foi fundamental para a manutencéo da Igreja no Brasil.
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Figura 11: Fotografia de uma pega teatral em comemoragéo ao Dia dos Pais.

Fonte: Acerv fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Na fotografia acima, podemos perceber a celebragdo do dia dos pais e nessa
celebracéo a encenacao de estudantes reproduzindo comportamentos de homens em
sociedade. Nesse recorte fotografico pode-se destacar a vestimenta adotada na
caracterizacdo, denotando de forma clara a forma como um homem se veste e qual
deve ser seu comportamento em sociedade e no seu convivio com outros homens.

Nesse retrato demonstrando as virtudes da virilidade e de um modelo de
homem capaz de suportar trabalhos que exijam esforcos fisicos, € construido um
esteredtipo de homem apto com tracos voltados a questbes de cunho pratico e
deixando de lado outras habilidades que de igual modo deveria ser desenvolvidas ao
longo da vida.

Os homens chegam a suprimir toda uma gama se emoc¢des e necessidades,
tais como o prazer de cuidar dos outros, a recetividade, a empatia e a
compaixéo, vista como inadequada ao poder masculino. Tais emogdes e
necessidades ndo desaparecem; simplesmente se reprimem, ndo se lhes
permitindo assumir um papel pleno nas nossas vidas, o que seria saudavel

tanto para nés como para os que nos rodeiam. (MICHAEL KAUFMAN, 1997,
p. 70)

Esse ideal construido socialmente traz consigo também questdes que sao
recorrentes em momentos de didlogo entre os homens, que na busca por uma
autoafirmacao sobre sua sexualidade, externalizaram dialogos com um teor no qual
reproduzem ideias sobre o que necessariamente os fazem pertencer a classe de

“homens de verdade"
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Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

A forma como um homem se porta, como trata o seu semelhante e na forma
como se veste sdo construcdes sociais que culturalmente sdo constituidas e
replicadas diariamente sem qualquer reflexdo dos motivos que sustentam e justificam
tais comportamentos. Na fotografia acima é possivel perceber que a postura dos
meninos e a vestimenta € algo que marca muito a transicao da fase de infantil para a
idade adulta.

Nessa contraposicao, entre homens de verdade gerados por essas ideias de
masculinidade em torno da sociedade, temos 0s que nao se enquadram nos padrdes
estabelecidos, ficam a margem do ideal do que é “naturalmente” conhecido como
homem imposto pelo que é cultural e socialmente concebido.

Outra parte consideravel da constru¢cdo e do exercicio da masculinidade
ocorre durante as conversas masculinas sobre sexo, a relagao entre os sexos
e a sexualidade. E corrente a idéia de que os homens sao naturalmente
carregados de pulsdo sexual. Dessa forma, cria-se um modelo de
masculinidade altamente hierarquizador, onde feminiza-se aquele que se

qguer humilhar e vangloria a masculinidade daquele que se deseja elogiar. A
falta de sexualidade é para o homem motivo de suspeita de

homossexualidade. (NADER, CAMINOTI, 2014, p.5)

Dentro desse contexto carregado pelas suas concepg¢des culturais, o
matrimonio entre uma mulher e um homem € um motivo de muita honra social devido
as convicgdes de cunho tradicionalista, o qual tende a promover a virilidade masculina,
se assemelhando ao mesmo prestigio que o trabalho traz ao homem. (ALMEIDA,
1996, p.12-14)
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Figura 13: Fotografia de uma peca teatral em comemoracéo ao Dia dos Pais 3, com a

presenca da familia.

o 4
Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

As escolas no formato de internato exerciam uma funcao crucial na formacéao
desses meninos curitibanos, pois para muitos os internatos, regime adotado por
muitos colégios, principalmente o0 Santa Maria, preparavam 0S meninos
intensivamente, sem muita margem de desvio durante o periodo de sua formacéao
inicial, para os “padrdes de ordem racional e valores burgueses” (AZZI, 2008, p.88)

A esfera doméstica € um ambiente onde tradicionalmente ocorre o exercicio
de poder e dominag&o masculina. Um dos meios mais eficazes de dominacao
das mulheres pelos homens em um contexto doméstico e/ou
conjugal/amoroso € o ato sexual. Obviamente nem toda relagdo sexual se
configura como violéncia fisica ou mesmo simbdlica. Entendemos que a
mulher, a exemplo do homem, possui pulsdes sexuais. Entretanto, mesmo

nas sociedades ocidentais da atualidade, homens e mulheres séo ensinados
a pensar o ato sexual de maneira diferenciada.

Por intermédio da contribuicdo familiar no esforgco de uma formacao capaz de
estimular a consciéncia critica do que é ser homem em pleno século XXI, rompendo
assim paradigmas culturais e arcaicos, nas quais por vezes estao pautados em
ideologias ultrapassadas e retrogradas, a familia tem a capacidade de romper com a

relacdo de poder existentes entre homens e mulheres.



62

Figura 14: Fotografia de uma peca teatral em comemoracao ao Dia dos Pais 4.

Fonte: Acervo fotografico do Colegio Marista Santa Maria.

Dentre tantos ensinamentos, os internatos catolicos masculinos traziam como
normas internas o modo adequado de vestimenta. Assim como no registro fotogréafico
acima, os estudantes tinham um padrdo indicado pelo colégio, que seguia as
seguintes vestimentas: Paleto e gravata, sapato e meia.

O poder em todo caso, ndo se limita exclusivamente ao fato de uma pessoa
possua algo em detrimento de outrem, mas sim ela pode ser compreendida como uma
relacdo que se estabelece entre dois polos, e esse poder pode ser efetivado em
detrimento a fatores externos, como o fato ideol6gico, o econémico, ou mesmo a forca.
Assim, em decorréncia do que um dos lados impéem e o outro executa, temos a
existéncia pratica do poder. (BOBBIO, 2000, pgs.933-942).

Todo esse processo de transformagéo de meninos em homens era descrito em
livros e manuais de boas maneiras, como forma de facilitar a formacdo desses
meninos em homens prontos para o convivio em sociedade. O manual mais adotado
pelos colégios confessionais catdlicos foi o “Pequeno Manual de Civilidade para uso
da Mocidade”.
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Figura 15: Fotografia do Manual de Civilidadé.

Fonte: Google Imagens

Na utilizacdo desses manuais e no maior tempo de reclusdo possivel desse
menino do meio social, no qual poderia afetar a preparacdo para a vida adulta
desejada, os dirigentes dos colégios entendiam ser as melhores condi¢cdes “para
inocular em seu espirito aqueles valores e padrées de comportamentos considerados
fundamentais.” (AZZI, 2008, p.89)

3.1.2 A influéncia da Igreja na formacéo escolar de meninos

E importante investigarmos como homens e mulheres se constroem e s&o
construidos historicamente no contexto de uma cultura separatista, hierarquica e
violenta, caracteristicas que sdo orientadas por diversas balizas, dentre elas a de

género. Este problema é algo que ainda esta por se investigar mais detidamente,
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assim como os efeitos sociais e culturais dessa cultura, os modos de (re)producéo e
0s multiplos agentes envolvidos nesse processo, precisam ser olhados com mais
atencao.

Almeida (2015) nos remete ao fato da tradicdo e da interferéncia da Igreja
Catblica serem pilares fundamentais de resisténcia as mudancas e,
conseguentemente, responsavel pelas instituicbes e sujeitos permanecerem tanto
tempo com a mentalidade fundamentada em ideias que promoviam uma separacao
pelo viés dos géneros sexuais.

Hoje, podemos ampliar essa compreensao e entender o peso da Igreja Catolica
pela hegemonia que ocupou historicamente no Brasil, mas ampliando-a para o
cristianismo, tendo em vista o ultimo censo do IBGE de 2010, o qual indica as religides
catllicas, protestantes e evangélicas com maior crescimento no Brasil Em larga
medida, o que Almeida (2015) apresenta € a forca de um pensamento conservador,
veiculado pela Igreja Cat6lica, que tem um forte impacto na cultura secular® brasileira.

Tais ideias, ainda de tempos que remetiam ao Brasil colonial, podem ser lidas
como reflexos da influéncia e da presenca da cultura portuguesa e catdlica que tinha
por pressuposto a separagdo dos “sexos desde a infancia para depois junta-los na

vida adulta, apés o sacramento do matriménio”.

No sistema de ensino brasileiro no fim do século XIX e nos anos iniciais do
século XX, as premissas positivistas e catélicas atribuiam a homens e
mulheres caracteristicas fisicas, psicolégicas, intelectuais e emocionais
diferenciadas. Apesar da propalada necessidade de se introduzir o sistema
de classes mistas nas escolas, o que era defendido por feministas e
republicanos, essas diferencas naturais eram, em ultima andlise, impeditivas
para a implantacdo do regime coeducativo. Isso porque, juntar 0s sexos nas
escolas era um procedimento que possuia um fundo moral, o que era
reforcado pelo ponto de vista da Igreja Catélica. (ALMEIDA, 2015, P.66)

A educacao do século XX tinha como objetivo social, na viséo cultural da época,
a formacao de individuos com fun¢des sociais pautadas a partir do seu género sexual,
e desta forma a escola se torna uma ferramenta fundamental nessa manutencao

cultural.

6 Rede de costumes, habitos, datas, personagens, comportamentos, objetos e estéticas visuais,
associado ao cotidiano de um grupo que englobam sentidos, que poderdo ser negociados, traduzidos
ou até esmo imprimido sob uma ou varias pessoas. (BHAHA, 1998)
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Figura 16: Fotografia Turma de alunos meninos e o Padre/Professor.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Na separacdo das criancas em ambientes diferentes e na reproducdo de
ensinamentos com finalidades distintas denotam assim os interesses formativos que
eram distintos e que levava uma separagdo na forma como aquele individuo era visto
em sociedade e quais eram assim as expectativas que a sociedade tinha a seu
respeito.

Atribuicdes distintas eram vindas como resultado de processos de construgcdes
sociais distintas, que geraram na cultura brasileira uma ideia de supremacia masculina

em relacdo a tudo que se refere ao que é de esfera feminina.

A dominancia do masculino ndo é uma propriedade dos homens, mas é uma
propriedade da concep¢do do seu modo de ser na medida em que se
confunde com a concepc¢ao dominante de pessoa, ao nivel de um modelo de
comportamento. E por isso que quando situamos os individuos em contextos
publicos, como os do trabalho, os homens afirmam a sua distintividade de
forma relativamente consistente, mas as mulheres fazem-no sob certas
condi¢des: a de que este comportamento ndo implique uma ruptura com o
modo de ser feminino e a de que ele ndo subverta a natureza da relagéo entre
0s sexos. Pelo contrario, sdo as situagdes de dominancia do simbolico
masculino, sejam elas reais, como uma organizagdo, sejam elas
dramatizadas num contexto criado por nés, que mais fortemente reconduzem
as mulheres a sua invisibilidade (AMANCIO, 1994, p. 180)
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Figura 17: Fotografia Turma de alunos meninos e o Padre/Professor 2.

Fonte: Acervo fotogréafico do Colégio Marista Santa Maria.

Seria no convivio com outros homens, e no envolvimento com atribuicées
consideradas masculinas, que se pretendia que o aluno aprendesse 0 que € ser
homem, “assegurar a estabilidade das relagdes sociais, os alunos precisavam
aprender a ser homens...” (BOSCHILIA, 2002, p.81) sob a influéncia da educagao de
cunho catdlico. O avanco de uma ciéncia mais de cunho racista ganha forca nesse
preceito de superioridade masculina e daquilo que era funcédo para homens e daquilo

gue competia as mulheres, como afirma Junior (2004, p.43):

A dita superioridade masculina nas sociedades ocidentais (notadamente a de
cunho intelectual), encontra raizes pelo menos desde o lluminismo e a
instituicdo escolar, indubitavelmente, ajudou a cunhar tal preconceito. A tal
propalada superioridade do género masculino em relag&o ao feminino, ganha,
em meados do século XIX, um novo aliado: a ciéncia produzida pelo racismo
cientifico. Ela justificava, através de suas pesquisas que a superioridade do
homem branco em relacdo as mulheres e negros se caracterizava como algo
incontestavel.
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Figura 18: Fotografia Turma de alunos meninos de varias idades diferentes.

Fonte: Acervo fotoréfico do Colégio Marista Santa Maria

No cerne da fotografia pode-se observar a presenca massiva de homens
pertencentes a elite curitibana e nessa elite percebe-se que ela se constitui
exclusivamente de homens brancos. Nessa conjectura nasce assim um padrao do que
se tornaria e representaria uma parcela da burguesia intelectual e religiosa da cidade
de Curitiba.

Figura 19: Fotografia Turma de alunos formandos e o Padre/Professor.
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Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.
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Essa formacao que tinha a atengéo para a estabilidade social, visava de forma
continua e progressiva os padrdes de uma elite econémica curitibana. Por meio da
formacdo religiosa e regular os meninos eram modelados a um padrao que seguia 0s
interesses da burguesia curitibana.

Esse modelo, no entanto, tinha padrdes estabelecidos que competiam a escola
e aos professores ensinarem aos seus alunos. Percebe-se pelas fotos desse topico
gue as vestimentas dos meninos mais novos sdo diferentes dos meninos maiores.
Essa evolucéo deixa registrado o modo como acontecia a transformacéo durante toda
vida académica desses alunos e que essas mudancas abarcavam varios aspectos de
suas vidas, ndo somente a do ensino e aprendizagem, mas até mesmo as

vestimentas, comportamentos e funcdes no dia a dia.

4. O ACERVO FOTOGRAFICO DO COLEGIO E O REGISTRO DA CULTURA
ESCOLAR NA FORMACAO DE MENINOS CATOLICOS

4.1 A FOTOGRAFIA NO CENARIO DA HISTORIA DA EDUCACAO.

O uso da fotografia como uma ferramenta de preservacao de memoarias e de
contacao de histérias constitui-se como um recurso muito rico devido a suas inumeras
possibilidades de leitura e de interpretacdo de uma realidade, de um momento e de
um fato. Por se tratar de um registro que contém um recorte temporal como também
visual, ela reine em um conjunto de informacdes para além das palavras.

E importante destacar que o movimento de reflexdo sobre uma foto partira
sempre das experiéncias e de um olhar subjetivo de quem esta a contempla-la. “a foto
nao interpreta, ndo seleciona, ndo hierarquiza. Como maquina regida apenas pelas
leis da Optica e da quimica, s6 pode transmitir com preciséo e exatiddo o espetaculo
da natureza” (DUBOIS, 2010, p. 32)

A fotografia € uma fonte histérica que demanda um novo tipo de critica e uma
nova postura teérica de carater transdisciplinar. As imagens por ela geradas
sdo histdricas e dependem das variaveis técnicas e estéticas do contexto que
as produziram, assim como das diferentes visdes de mundo que concorreram
no jogo das relacdes sociais. (GOMES,2003, p.42)
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Para além de ser simplesmente um registro visual de um espaco/tempo, a
fotografia € um documento que registra as passagens das €pocas, a forma de vida de
uma sociedade como também se torna o testemunho néo escrito que podera validar
ou reprovar um discurso oral. “A fotografia deixou de ser mero instrumento ilustrativo
da pesquisa para assumir o status de documento, matéria-prima fundamental na
producdo do conhecimento sobre determinados periodos da Histéria, acontecimentos
€ grupos sociais.”

Neste sentido, o uso de fotografias no campo da Historia da Educacao vem a
ser utilizado como um meio de revisitar o passado, possibilitando e fornecendo aos
pesquisadores subsidios para além dos textuais com a finalidade de potencializar a
compreensao e ilustrar as representacoes ja descritas em documentos escritos.

A fotografia nesse viés se torna um “Monumento”, pois ela traz consigo a
capacidade de tornar perpétuo aquilo que aconteceu no passado, como o fato de
poder se comunicar com outras pessoas no futuro (MAUAD, 1996, p. 85).

Se tratando ainda de uma ferramenta tecnolégica € algo que era vista e tratada
como revolucionaria na época de sua criacdo, € possivel entender que a aquisicdo de
tal bem era so possivel a uma classe de pessoas que possuiam um actumulo de bens
capitais alto. Assim, tanto a posse de maquinas fotograficas como a prépria fotografia
era algo que nao era acessivel a todas as pessoas, restringindo as classes

dominantes.

Deve ser levado em conta que, o controle dos meios técnicos de producao
cultural envolve tanto aquele que detém o meio, quanto o grupo ao qual ele
serve, caso seja um fotégrafo profissional. Assim, poderiamos afirmar que o
controle dos meios técnicos de producédo cultural foi exclusividade da classe
dominante, até meados do século passado (MAUAD, 1996).

A partir desse recorte da historia contada em tempos anteriores, tendo por base
a participacdo de certo grupo social, temos como campo de investigagdo neste
trabalho a investigacdo da elite curitibana, mais precisamente a producao cultural
dessa camada da sociedade.

Marc Bloch, reconhecido como um dos pioneiros na investigacéo a partir do
uso de outras fontes documentais no campo da historiografia reitera que “[...] a
diversidade dos testemunhos historicos é quase infinita. Tudo que o homem diz ou
escreve, tudo que fabrica, que toca, pode e deve informar sobre ele” (BLOCH, 2001,
p.80)
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E por intermédio das interagdes entre 0 homem e o0 meio que ele vive, que a
historia de fato se constroi, e essa mesma historia que € carregada de sentidos e
significados é transmitida por meio oral como também documental, mas € a partir do
advento da maquina fotogréafica que se torna possivel a contemplagéo visual de um
fato ou momento historico, que outrora era algo restrito somente ao campo da
imaginacao.

Nosso relacionamento com o passado ndo é mais primeiramente definido
pela Historia, mas antes por uma variedade de pratica, grande parte dela
visualmente baseada, sujeita a analises em termos do “visualismo” e do “olhar
expandido” em que os historiadores em geral, se sentem muito longe de casa:

a propaganda, a televisdo, o foto-jornalismo, a arquitetura e algumas areas
da arte (GASKELL, 1992, p. 271).

Mas depois de varios anos apoés a criacao das primeiras maquinas fotograficas
muitas coisas se modificaram. Recursos foram criados bem como a qualidade grafica
das fotografias foram aperfeicoadas. Embora apds todos 0s avancos que ocorreram,
é importante lembrar que a sua esséncia continua a mesma. A sua fungéo primordial
que € o registro de uma memdéria especifica de um tempo permanece até os dias.
Além de ser um documento visual, ela se torna uma fonte com uma potencialidade
elevada devido ao momento de autoria que é carregada por diversos fatores, como
por exemplo a emocdo e a subjetividade do fotégrafo quando iria registrar aquele
momento. Deste modo, a foto pode ser entendida como “um intrigante documento
visual cujo contetdo € a um s6 tempo revelador de informacfes e detonador de
emocgdes” (KOSSQY, 1989, p.16).

A fotografia se torna um documento histdrico pois no campo da analise da
historiografia € assume “um carater de documento histérico, sendo fonte de pesquisa
para diferentes épocas ou sociedades, apresentando-se como um recurso em
potencial e dindmico, tanto de aspectos afetivos, como também, descritivos.”
(ALMEIDA, 2017, p.7)

Deste modo, entende-se que por intermédio do estudo da historiografia o
pesquisador podera ler as imagens que foram produzidas, através do registro de um
profissional, que assim possibilita a leitura de imagens fotograficas e da prépria
realidade. Nessa perspectiva ele é capaz de sensibilizar através das lentes de seu
instrumento de trabalho e escrever através de imagens sobre o que ele vé e percebe

dentro de um cenario. (cap. 1, p.49)
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Barros (1997) apresenta no seu texto uma ideia de que a fotografia € resultado
de um conjunto de codigos que possui uma funcdo social que como a palavra oral e
escrita traz um sentido comunicativo, sendo ndo somente um registro visual, mas
também um produto carregado de questBes culturais de uma época ou de uma

sociedade.

Apreciar uma fotografia € sempre um momento de prazer. Um deleite que ndo
se resume a contemplagdo de pessoas ou lugares que conhecemos e que
nos trazem a recordacdo aspectos de nosso passado. Varias vezes nos
vemos tomados pelo prazer de vaguear o olhar em imagens que néo
possuem qualquer marca de nossa presenca, como fotografias de uma festa
da qual ndo participamos ou retratos de lugares pelos quais jamais
passamos. Em nossa sociedade ocular (centrada nos apelos da visdo e da
visibilidade), a fotografia exerce uma poderosa atragéo sobre aquele que a
miram (VIDAL e ABDALA, 2005, 178)

A utilizac&o de fotografias possibilita ao pesquisador estabelecer relacdes entre
a histéria escrita, e assim, na juncdo dessas fontes histdricas ele podera elaborar um
trabalho final que podera ser rico devido ao “detalhamento e interpretacéo das fotos,
além de uma melhor qualidade no aprofundamento da investigacéo.” (GOMES, 2003,
p.45)

E desnecessario dizer que o uso do testemunho de imagens levanta muitos
problemas incbmodos. Imagens séo testemunhas mudas e é dificil traduzir
em palavras o seu testemunho. Elas podem ter sido criadas para comunicar
uma mensagem propria, mas, historiadores ndo raramente ignoram essa
mensagem a fim de ler as pinturas nas “entrelinhas” e aprender algo que os
artistas desconheciam estar ensinando. H& perigos evidentes nesse
procedimento. Para utilizar a evidéncia das imagens de forma segura, e de
modo eficaz, é necessario, como no caso de outros tipos de fonte, estar
consciente de suas fragilidades (BURKE, 2004, p. 18)

E evidente que o uso da fotografia, permite o levantamento de varias hipoteses
de investigacdes, como também, ela se torna um recurso capaz de ser a testemunha
visual sobre um fato ocorrido anteriormente. Embora, o uso de fotografias de forma
restrita em pesquisas de histdria e no campo da educacao e o pensar a histéria a partir
de imagens sem um recurso escrito se torna um desafio aos historiadores no momento
de reescrever ou mesmo escrever uma narrativa sobre um recorte temporal.

O uso do recurso fotografico no contexto escolar compde um entendimento no
qual as reproducdes das imagens dos estabelecimentos de ensino tinham por objetivo
0 comércio, como também, era visto como um objeto de mercadoria para recordagao

no século XX, conforme define Souza (2001).
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Nesse mesmo entendimento vé-se que a fotografia era um recurso utilizado
para a propagacdo do nome do colégio, criando a partir da imagem um ideal de
qualidade de ensino no imaginario da comunidade em torno do colégio.

E fundamental destacar também o fator meméria que € um dos componentes
cruciais no momento da reproducdo de uma fotografia. Contudo, ndo se limitando
simplesmente ao momento da captura, a fotografia carrega consigo memaorias que sao
construidas de forma individual como também coletiva.

Pode-se compreender deste modo que no registo de uma fotografia em um
espacgo escolar carrega consigo uma memoria pontual, ou seja, um recorte de uma
realidade que é complexa e dindmica ao mesmo tempo. Os albuns fotograficos séao
marcados de um conjunto de memoarias que poderéo ser interpretadas e contadas de
diversas formas.

Por meio da composicao desse conjunto de fotografias a escola contribui para
a construcdo de uma cultural local, que é representada nas imagens contidas nas

fotografias escolares.

E esta € a realidade que o historiador ndo pode ignorar. As instituicdes
educativas, se transmitem uma cultura - a cultura escolar, ndo deixam de
produzir culturas. (1996,p.9)

Apesar da fotografia apresentar uma realidade por meio das imagens, tem que
se destacar o fato de que as fotografias trazem pequenos recortes da realidade, um
trecho dos acontecimentos, uma escolha até mesmo a intencdo do que se pretende
apresentar aquele que ira observa-la.

Entretanto, a fotografia ndo é espelho fiel da realidade, mas sim uma

representacao visual dela. O dado de realidade material impresso no papel
sensivel, é resultado de uma escolha realizada pelo fotégrafo

Ao olhar uma fotografia o pesquisador tera que ter o cuidado de nao se “iludir”
com o que é apresentado na imagem, tdo pouco ter um olhar ingénuo. E exigéncia
basica por parte do pesquisador um olhar critico sobre o que é construido em uma
fotografia e assim levantar hipoteses, discutir sobre as problematicas apresentadas
por essa fonte documental e analisar as possibilidades de investigacdo histérica a

partir dos dados que nela contém.
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4.2 A RETRATAGCAO DA MASCULINIDADE NAS FOTOGRAFIAS DAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA.

Pensar no processo de constru¢do da masculinidade implica também refletir
sobre as dimensdes que essa construcdo se desenvolve. No ambiente escolar, além
do desenvolvimento intelectual e social, tem-se 0 desenvolvimento de competéncias

e habilidades do ambito fisico e motor de criancas e jovens.

Ao tratar do tema esporte nas aulas de Educacdo Fisica Escolar, cabe
salientar que o esporte € um dos conteddos predominantes, onde sédo
transmitidos/ reproduzidos valores e ao mesmo tempo estes tém alcancado
uma valorizagéo positiva no &mbito social. No esporte existe um acentuado
incentivo a concorréncia, agressividade e ao rendimento. (SOUZA, 2004,
p.13)

Nesse ambiente de formacdo das mudltiplas estruturas do individuo é que
acontece a padronizacdo de comportamentos e dos copos por meio das orientagdes
dadas pelos professores bem como os encaminhamentos dados ao longo das aulas.

A fim de que esses padrbes os auxiliem na formacdo de um homem “ideal’
para a sociedade, a escola se utiliza de todos os processos formativos para que a
meta de formacgao se efetive. Desse modo “os padrdes comportamentais e corpéreos
sdo grandemente valorizados na escola, de forma que os alunos se sentem na
necessidade de encaixarem-se nestes ou, provavelmente, serdo alvo de
discriminagao.” (PERICO e SILVA, 2020, p.276).

As aulas de educacéo fisica, enquanto locais de maior exposi¢cdo corporal,
assumem-se como espaco privilegiado de afirmacdo masculina onde as
jovens, e também alguns jovens com corpos menos Vviris ou menos bonitos,

sentem o olhar avaliativo e /ou depreciativo de uma masculinidade
hegemanica.

As aulas de Educacao Fisica é o ambiente no qual o aluno tem por oportunidade
explorar como também expor aos demais colegas as suas principais caracteristicas
fisicas como também as suas habilidades motoras. E nesse momento a virilidade e as
guestdes em torno da sua masculinidade vem a tona pois, na pratica das atividades
fisicas, se exigira dele a reproducdo de comportamentos e expressbes que

comprovem o quao masculo ele é.

Fundamentando-se numa visdo estereotipada dos dois sexos, 0s jovens
consideram que é «normal» as raparigas preferirem modalidades desportivas
como a «nhata¢do ou a ginastica», enquanto os rapazes gostam de futebol,
andebol e basquete», percepcionadas como mais exigentes e competitivas.
Com efeito, uma atribuicdo de diferentes capacidades fisicas a rapazes e
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raparigas prevalece na cultura ocidental e no contexto histérico atual,
determinando que distintas modalidades desportivas sdo mais adequadas a
homens ou mulheres (PAETCHER, 2012; ALTMANN, AYOUB, & AMARAL,
2011).

Diante dessa separacdo de atividades fisicas em decorréncia do sexo do
estudante, cria-se as classificacfes dos esportes e do é adequado ao menino e o que
€ destinado ao sexo feminino. Ambos terdo assim suas praticas limitadas a
movimentos que reforcardo as atribuicdes em relacdo aos comportamentos, fazendo,
assim, do exercicio esportivo um refor¢cador dos estereétipos comportamentais de
cada um dos sexos. Assim, 0 momento da aula de educacao visa contribuir para a
construcdo de identidades masculinas, onde vigor, forca fisica e boa forma corporal
classificam-se como valores simbdlicos que representam culturalmente o que é ser
homem” como afirma Paechter (2009).

Nesse processo de modelacdo de comportamentos a aula de Educacéo Fisica
tende a ensinar ao menino em formacdo que o0 seu padrdo sera um e que esse
comportamento e modo de agir diante das situacbes seguiram um modelo ja
estabelecido socialmente, desta forma cabera a ele seguir o que lhe é proposto para
assim ser reconhecido por seus pares.

Figura 20: Fotografia de um time de futebol e um padre.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.
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Na fotografia acima encontra-se um grupo de estudantes juntamente ao um
padre, que na época representava o grupo de professores que atuavam no ensino dos
estudantes do colégio. Pode-se perceber que desde novos eles ja participavam de
esportes que eram caracteristicos do mundo masculino.

Outro esporte muito praticado e incentivado dentro do colégio era o atletismo
visto que esse esporte também desenvolvia nos estudantes o modelo de

comportamento e principalmente a estrutura fisica esperada para os homens.

Figura 21, 22: Fotografias de campeonatos de atletismo.

Fonte: Acervo fotogréafico do Colégio Marista Santa Maria.

Algumas de tantas explicacdes que sustentam a pratica de tais esportes nas
aulas de educacao nesse ambiente de formacdo masculina tem sua justificativa por
se tratar de um contexto no qual o enfoque dado € a formacgéo de novos homens que
se tornariam o modelo de homens dentro da sociedade, pois se tratando de meninos
gue compunham a comunidade mais elitizada da sociedade e representando uma
parcela do catolicismo curitibano, o colégio Marista tinha como tarefa prepara-los para
gue eles fossem o espelho para toda sociedade, na qual teriam neles o padréo a
seguir de forga, resisténcia, persisténcia, competitividade, superacdo, conquista.
Segundo Paechter (2009, p.137) :

Nas comunidades de pratica de masculinidade que se desenvolvem no
ambito da educacdo fisica escolar, a identidade passa a ser associada a
competéncia nos esportes, 0 que demonstra pertencimento e posi¢coes

poderosas dentro da comunidade. [...]. Sob esse angulo a educacéo fisica e
0s esportes escolares ndo somente ensinam formas determinadas de ser um
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homem, mas também induzem os meninos a integrarem uma comunidade
ampla de praticas de masculinidade nas quais, em virtude de sua
performance relativa, alguns sdo dominantes e outros subordinados [...]
(2009, p.137).

Nesse anseio de formar os meninos com um padrao de homem ideal, o colégio
Marista Santa Maria via a nhecessidade de acentuar por meio da vigilancia até mesmo
nas aulas de educacédo a distincdo do que eram praticas masculinas dentro das
opcOes destinadas para os estudantes.

Essa preocupacdo, baseada pela preocupacdo com a questdo da
homossexualidade, faz criar uma visdo muito singular sobre o que é ser homem.
Estabelece-se assim uma masculinidade hegemdnica em contraposi¢cdo a outros

modos de ser homem em uma sociedade.

E que o “papel masculino” possui varios pontos fracos. De tal forma que, ndo

nos permite compreender questdes relacionadas ao poder, a violéncia ou a
desigualdade material. Trata-se de um conceito que ndo nos permite ver as
complexidades no interior da masculinidade e as multiplas formas de
masculinidades. Assim que, o homem se fecha nele mesmo, suas tensoes,
posturas, a forma de se movimentar, habilidades fisicas sdo vistas e
repassadas como fixas, como se todos os homens fossem iguais. Mesmos
modos e maneiras de ser. Reprimidos e condicionados passam a esconder
ou camuflar suas vontades. (SOUZA, 2014, p.12)

Por meio desse enquadramento de comportamentos que deixam de lado tudo
0 que é tido como ndo masculino, como a relacdo do homem com os seus sentimentos
e emocdes, sdo questbes ndo levadas como fundamentais, pois 0 que € realmente
importante € o trabalho de sua questao fisica e o trabalho com o que é todo como

pertencente ao mundo masculino.

Muitas vezes 0s rapazes sao pressionados a agir e a sentir de forma e a se
distanciar do comportamento das mulheres, das garotas e da feminilidade,
compreendidas como o oposto. A pressdo em favor da conformidade, vem
das familias, das escolas, dos grupos de colegas, da midia e, finalmente, dos
empregadores. A maior parte dos rapazes internaliza essa norma social e
adota maneiras e interesses masculinos, tendo como custo, freqlientemente,
a repressdo de seus sentimentos. Esforcar-se de forma demasiadamente
ardua para corresponder & norma masculina pode levar a violéncia ou a crise
pessoal e a dificuldades nas relacdes com as mulheres (CONNELL, 1995,
p.190).

O ato de praticar exercicios fisicos em momento de aula na escola ndo restringe
somente ao simples fato de praticar uma atividade motora, para além de simplesmente

uma aula que compdem o curriculo escolar, ela denota o entendimento cultural
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construido ao longo do tempo como também demarca a hegemonia estrutural que a
sociedade cria por tras do ato de se exercitar.

As aulas de educacao fisica quando vistas em um contexto no qual se acentua
as diferencas entre homens e mulheres, acaba acentuando essa disparidade social,
enquadrando a homens e mulheres em determinados paradigmas sociais, nos quais
implicaram até na sua vida atual no modo como eles se identificaram como sujeitos e

cidadaos.

“por meio do esporte, meninos ocupavam espagos mais amplos que as
meninas. No entanto, elas resistiam a esse dominio de diversas maneiras,
por exemplo: a partir de sua cumplicidade com a professora. Exclusdes em
jogos esportivos, um dos principais motivos de conflitos entre meninos e
meninas nessas aulas, manifestavam-se de maneira polarizada em torno dos
sexos. Entretanto, essas exclusdes ndo se restringiam somente ao género,
mas eram também por questoes relacionadas a habilidade, idade e forca.
Além disso, havia uma simultaneidade entre ser excluido e excluir-se. Em
meio a genereficagdo de habilidades esportivas, as meninas nao
representavam um desafio aos meninos, mas uma ameacga”’. (ALTMAN,
1999:112))

Nessa conjuntura social criada por meio do espaco da escola e nas aulas de
Educacéo Fisica o ato de fazer exercicio corporal, leva os sujeitos a produzir “por
meio da incorporagao de atitudes, condutas, gestos, maneiras de ser, de correr e de
suar dos préprios corpos exaustos, produzindo-se e reproduzindo-se as identidades de
género. (KNIJNIK & FALCAO-DEFINO, 2010, p.171).”

A competitividade se torna uma das principais caracteristicas evidentes nos
meninos, resultante de uma construcdo cultural de gestos e atitudes tipicas do ser
masculino, na constituicdo de suas identidades em sociedade. (SANTOS E BRITO,
2013, p.240).

A atitude excludente dos alunos, aliada a uma competitividade até certo ponto
exacerbada, mostrase como viés inicial de andlise da aula observada. Para
os alunos os jogos de Futebol poderiam ocorrer com o confronto das duas
equipes, classificadas por eles como “fortes”, excluindo de participagcédo os
alunos denominados de “fracos”.

Durante a trajetoria de construcdo social do perfil de masculinidade nesse
menino que esta em formacdo no colégio, a via dos esportes tem uma grande
interferéncia, pois atrelado a pratica dos esportes o0 aluno consegue incorporar valores

e simbolos culturais que sédo passados de geragcdo a geracdo e que ultrapassam
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“barreiras de classe, religido e todas as outras diferengas que poderiam limitar a
hegemonia e homogeneidade de sua valorizagao.”

Deste modo, a atividade esportiva dentro de um espaco formativo se torna um
espaco que assume um marco de passagem, na qual meninos rompe com OS
paradigmas de crianca e passa a se tornar homens, que carregados e incorporados
“de papéis sociais de masculinidade e virilidade, impostos culturalmente pela pratica
dos esportes.” Assim, 0 esporte tem como intuito ser um mecanismo social que a
escola adota para desenvolver questdes da masculinidade (questdes de ambito fisico,
como a forca a agressividade e a capacidade de disputa) e no desenvolvimento
dessas competéncias se constréi um perfil de masculinidade culturalmente atribuido

aos homens pela sociedade.

4.3 A DISCIPLINA E AS COMEMORACOES CIVICAS

No Guia das Escolas, documento utilizado como orientador de toda pratica de
formacéo dentro do colégio Marista Santa Maria, a palavra Disciplina permeia todos
0s capitulos, bem como a palavra vigilancia.

O ato de conduzir os estudantes a uma pratica de vida social ordeira e
constantemente vigiada séo reflexos de um ensinamento que induz os alunos a se
portarem de uma forma que faz com que eles se sintam controlados e sempre numa
posicdo de obediéncia em relacdo as autoridades constituidas.

Ao analisar o contexto politico da época, ja € possivel destacar que o Brasil passava
por uma fase de reestruturacdo social e cultural nas suas mais diversas areas, fossem
elas de ordem econdmica ou estrutural e que para aquele novo momento politico era
necessario cidadaos aptos, mas fundamentalmente obedientes, para que assim o

lema empregado na bandeira nacional fosse colocado em pratica.

Assim, ndo s6 a cidade republicana surge com uma nova proposta, mas
também a escola, pois caberia a ela a constru¢éo desse novo sujeito social.
Percebe-se entdo que o0s processos de urbanizacdo e de escolarizacao
estavam atrelados ao referencial republicano de Ordem e Progresso, sendo
a escola o elemento propagador desses ideais. A escola assume entdo um
importante papel no desenvolvimento das cidades republicanas, pois seria
ela a responsavel pela disseminacao do habitus civilizado, nao sé no que diz
respeito aos conhecimentos, mas também as normas de conduta e valores

essenciais que deveriam estar presentes na vida do homem social. (GATTI,

2021, p.7)
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A escola nessa nova conjuntura nacional reproduzia a estrutura basilar para a
constituicdo dos novos homens para a sociedade brasileira. Nesse novo momento a
agenda de formagao era pautada no: “civismo, patriotismo e catolicismo.” Como afirma
Gatti (2021).

A essa nova realidade legal somava-se a existéncia de uma legislacao
educacional que preconizava a liberdade de ensino na qual a criacdo e o
funcionamento de instituicdes escolares catolicas e da sociedade civil, ao lado de
instituicdes estatais, vigorava em todo territério nacional.

As instituicBes escolares catdlicas juntos aos intelectuais que as coordenavam
nao se intimidaram mediante a essas transformac¢des sociais e culturais, ao contrario,
eles “buscaram manter a relevancia da Igreja junto a sociedade brasileira, o que
fizeram por meio de um movimento conhecido como reagao catélica” (GATTI, 2021).

Devido a esse novo paradigma politico e social, a igreja comeca a se
movimentar para que ela pudesse retornar ao cenario atuante no meio da sociedade
e ser um mecanismo que atrelado ao imaginario simbdlico, ela exerceria um poder
diante a atuacao do Estado, seria, portanto, a instituicado que concederia um respaldo
para as agoes realizadas pelos governantes.

os lideres da hierarquia catélica preocuparam-se de forma mais intensa em
sustentar o respeito da Igreja na sociedade, objetivando uma maior aceitacéo
dos principios catélicos aos brasileiros. Desse modo, Igreja e Estado
interessaram-se mutuamente pelo restabelecimento de antigas alian¢as que,
por um lado, alimentavam o desejo do Estado de obter legitima¢édo de seu
poder com o aval da Igreja e, por outro, a Igreja esperava que o estado se
tornasse um instrumento que colaborasse no regresso de seu prestigio e de
sua agdo na sociedade brasileira. Assim, a Igreja tracou estratégias de
convivéncia como novo regime e formas de mdtuo apoio que garantissem 0s

interesses das duas instituicdes. (BENCOSTTA, 2014, 395)

No inicio da Republica, a Igreja Catdlica por intermédio da hierarquia
eclesiastica, soube de modo bem estratégico contornar as transformacdes e
permanecer como uma instituicdo que se reformulou a partir das demandas oriundas
do meio politico.

Durante esse periodo a Igreja utilizou-se das escolas e dos anseios
republicanos para permanecer e fortalecer como uma detentora dos meios formativos
na sociedade. Bencostta (2014) afirma que: a Igreja “soube aplicar com persuaséo 0s
recursos discursivos que dispunha para explorar as condicdes que lhes fossem
favoraveis, visando ao alcance de determinados objetivos que garantissem sua

vinculacao as esferas hierarquizadas do poder.”
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Figura 23: Fotografia do desfile civico da década de 40.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Na fotografia acima temos os estudantes do colégio Marista Santa Maria no
desfile civico, no centro de Curitiba, com seus estudantes trajando uma vestimenta na
qual traz a formalidade e a uniformidade como pano de fundo pela forma como os
estudantes se posicionam diante da fotografia.

Se tratando dos desfiles civicos, destaca-se que esta estratégia utilizada pelas
instituicdes escolares confessionais foi uma das maneiras de aproximacao das bases
do campo eclesiastico catélico na manutencdo das aliancas entre os poderes do

campo religioso e politico. Como declara Bencostta (2014):

Uma destas estratégias foi o incentivo que ela deu aos desfiles escolares nos
quais participavam as instituigcdes catolicas nas datas comemorativas civis.
Além de momentos festivos de celebracdo de um patriotismo civico
republicano, estas foram ocasifes em que 0s bispos manifestaram interesse
em manter otimas relacdes entre as autoridades da Igreja e do Estado.(2014,

p.3)

Tais desfiles transmitiam muito os valores defendidos pela congregacéo
Marista, nos quais a disciplina era uma das vertentes preliminares de todo aluno que
estudava na instituicdo. A disciplina era outro elemento basico exigido pelos
professores de seus alunos e diante das manifestacdes civicas era o periodo ideal
dos alunos apresentarem tal virtude diante da comunidade, demonstrando a

efetividade dos ensinos ministrado no ambiente escolar.
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Figura 24 Foografia um en
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saio para comemoracdes civicas da década de 40.

Fonte: Acervo fotografico do Colégio Marista Santa Maria.

Assim, os desfiles escolares entendidos como festa sdo uma construgéo
social que manifesta, em seu espaco, significacdes e representaces que
favorecem a composigéo de certa cultura civica inerente aos seus atores; nos
facilita entender a identidade que é dada pela compreensédo que esse grupo
possuiu acerca do simbolo que justificou a realizacdo do desfile e que
registrou de modo duradouro na memoria social um sentimento que se
propunha ser coletivo pela unido dos anseios de seus atores, delimitada em
um tempo e um espaco historicos. (BENCOSTTA, 2005, p.31)

Essas comemoracdes ndo eram tratadas de qualquer forma, elas de certa
forma mostravam a comunidade externa da escola o0 modo como os alunos que
estudavam no colégio Marista Santa Maria eram ordeiros, obedientes e sobretudo
homens que possuiam um status quo no meio da sociedade. E diante disso, € evidente
gue as outras pessoas que acompanhavam essas comemoragdes se vislumbravam

com tal performance e eram levadas a almejarem tal formacgéo para seus filhos.

Podemos afirmar que tais desfiles foram eventos coletivos que exigiram
organizacdo conforme as regras peculiares a cada uma das datas civicas
comemoradas. Deles participaram regularmente os alunos dos colégios
catdlicos, distribuidos dentro de uma determinada estrutura de producéo e de
consumo das festas, na qual eles ocupavam papeis especificos. Rosa Fatima
de Souza, quando se referiu as comemoracgdes civicas e sua relacdo com as
festas escolares, destacou que o regime republicano tornou as datas civicas
uma atividade escolar que deveria instrumentalizar a perpetuacao de certa
memoria nacional. (SOUZA, 1999, p.134.)
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Apesar dos desfiles representarem a reaproximacao do Estado e da Igreja, ele
denota também o perfil adotado pelo colégio em relacdo a formacdo de meninos.
Diante do anseio nacional e dos pressupostos formativos, temos nesse periodo a
convergéncia de interesses de ambas as esferas, para a qual a formacéo de homens
devotos a patria e catélicos eram tidos como principal objetivo a ser atendido pelos

colégios confessionais catolicos.
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5.Consideracdes Finais

Estudar sobre a questdo da Educacdo masculina vai muito além do
conhecimento dos preceitos culturais em torno da questdo masculina em uma
sociedade e dos processos formativos que corroboram para essa formacéo. Pesquisar
sobre a questdo da Educacdo Masculina nos leva a questionar como também
problematizar as questbes em torno do ser homem, a partir de umas concepg¢des
tedricas, mas também a partir de préaticas desenvolvidas nessa direcao.

As interferéncias que advém dos diversos ambitos da sociedade sejam elas da
familia, da escola, da igreja, do trabalho, dos amigos, ou seja, da sociedade na qual o
individuo esté inserido o leva a se constituir ao longo da sua trajetoria. Ao passar dos
anos esse homem que estda em processo de constituicdo percebe que para ser
realmente um homem em sociedade ele tera alguns padrées a se enquadrar, varios
dilemas sociais a cumprir, tais dilemas que ele acaba por reproduzir pela necessidade
de aceitacao e de fazer parte de uma certa identidade comum imposta socialmente.

Ao longo dos anos, ele se depara com certos referenciais, tais como o pai, avo,
tio, primos, entre outros que o ajudaram a construir essa representacdo do que é ser
homem e abandonar comportamentos de sua fase de menino.

Em muitos casos ele tera uma visdo muito limitada em decorréncia dos
esteredtipos que lhe sdo impostos pelos grupos com os quais ele convive. Ideias que
poderdo vir da familia, como aquele homem que deve e tem que ser o provedor, 0
cuidador, o autoritario, aquele que ndo tem momento ruim, pois afinal, “homens nao
choram!”

Em juncdo as ideias apresentadas ao menino pela familia tém-se ainda as
contribuicdes advindas do meio religioso que de certa forma apresenta e limita ainda
mais o modelo de masculinidade aceitavel, sendo esse padrédo entendido como aquele
instituido por Deus e, por ser algo imposto pelo proprio Deus, ndo cabe o
guestionamento ou quebra desse preceito que é divino.

Nesse processo ainda tem questdes que sobressaem as nocodes ideoldgicas,
as quais dizem respeito a comportamentos, frutos dessas representagcdes, que se
refletem em expressdes que traduzem nocgdes de virilidade, competitividade,
autossuficiéncia, forca e poténcia que irdo ditar toda acdo do que se espera

socialmente de um homem.
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Dentro desse aspecto fica ainda de fora um lado que em poucos casos €
destinado ao mundo feminino, que é a sensibilidade o apreco a questdo humana, as
emocoes, deixadas ou em segundo plano e, muitas vezes, ndo admitidas para os
meninos/homens.

De fato, tornar-se homem passa por um enquadramento social em um cenario
no qual a sua forma de comunicacdo é pura e simplesmente voltada a razéo, sua
afetividade ndo deve ser evidenciada pois isso ndo seria um comportamento
adequado. Dessa forma, a Psicologia j& vem indicando h& algum tempo que os
homens acabam tendo dificuldades na hora de comunicar o que sentem, ressaltando
assim a sua vulnerabilidade.

Por falta desse equilibrio entre a razdo e emocao, historicamente vé-se uma
sociedade em que meninos sao constantemente levados a provar a sua
masculinidade por meio da forga, da violéncia, da competitividade pela honra dentre
outras razdes. E nessa constituicdo social, criam-se alguns cédigos e padrdes daquilo
gue € ser homem e o que ndo é ser homem.

Dentre esses codigos de conduta tem-se os moldes de como esses homens
em formacao lidardo com 0s meios sociais que ele estara inserido, como 0S seus
relacionamentos serdo guiados, como ele se identificara e sera descrito por si mesmo
e pelos seus pares.

Dentre tantos segmentos da sociedade, essa dissertacao trouxe como cenario
de analise o campo educacional para investigacdo, pois ela ocupa uma parcela
significativa na vida das criancas que durante o seu processo formativo acaba se
deparando com um contexto que em certos casos pode se apresentar como multiplo
e diverso na sua composicdo e formacdo como também pode ser um contexto bem
limitado na sua viséo e concepcéao.

E no contexto pedagdgico que o aluno também tera contatos com outros
meninos/meninas, homens/mulheres, que o auxiliaram de forma indireta a tornarem-
se sujeitos sociais, culturais, frutos do seu tempo. Esses cddigos de condutas serdo
perceptiveis na forma como eles se organizam por meio das atividades livres bem
como na pratica de um exercicio fisico.

Para a realizac&o desse estudo foi utilizado alguns documentos normativos do
colégio, tal como o “Guia das Escolas", uma versdo traduzida do Francés para o
Portugués do Brasil e que era uma ferramenta que direcionava todas as praticas

formativas dentro do colégio aqui analisado. Outros recursos utilizados foram as
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bibliografias que contemplavam a formag¢ao de meninos, a cultura escolar e o uso das
fotografias no cenario da Historia da Educacgéo para que assim fosse possivel pensar
sobre o0 objeto de pesquisa proposto aqui,

O colégio aqui apresentado é o Santa Maria pertencente atualmente a rede de
colégios do grupo Marista, tendo sua localizacdo na cidade de Curitiba. As imagens
utilizadas ao longo do trabalho tiveram por objetivo de representar de forma
iconografica as memorias por intermédio do registro visual, da mesma forma
corroborar com o imaginario do leitor ao ler sobre a trajetdria histérica do colégio.

A utilizag&o da fotografia no campo da Historia tem possibilitado a abertura de
novas vertentes de analise ao pesquisado por se tratar de uma fonte historica que traz
0 registro de um fato historico ndo somente escrito, mas visual. Cabe ainda ressaltar
o fato de nelas sdo contidas um recorte temporal e nelas tem-se 0 registro de
memoérias péstumas de forma intacta e fixa de um local e de um espaco determinado.

As fotografias que foram utilizadas nesse trabalho foram localizadas no acervo
do colégio, onde estavam dispostas em uma sala bem-organizada, dividindo os
arquivos por faixa temporal de 5 anos cada. Foram encontradas vérias fotografias dos
mais diversos anos. Encontram-se nesse arquivo fotografias do prédio do colégio
desde a sua inauguracdo em 1925, e as alterac6es que tiveram ao longo do tempo,
foi localizado fotografias de alunos e seus respectivos professores/professores,
diversos representantes do clero e autoridades regionais quanto nacionais.

Dentre tantas fotos buscou-se por aguelas que apresentavam primeiramente
os prédios e sua evolucao assim denotando sua consolidacdo como uma instituicao
de ensino na cidade de Curitiba. As demais fotografias selecionadas partiram das
esferas de formacédo analisadas, ressaltando a visdo que o colégio adotava em cada
uma delas quanto a Educacao de meninos em um contexto de uma escola privada,
confessional e que tinha como publico meninos das classes mais alta de Curitiba no
inicio do século.

Ao longo desse trabalho pode-se contemplar as mais diversas formas pelas
quais o processo de formacéo se deu dentro do colégio entre as décadas de 1950 e
1960. E dentre esse processo formativo viu-se que a principal demanda era formar
um homem em sua plenitude, para Deus e para a Patria, utii a sociedade,
desenvolvendo-os intelectual, fisica e moralmente.

Outro fator muito relevante a se destacar é sobre as contribuicdes advindas

das familias. Os procedimentos formativos que advém das relacbes familiares sao
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fatores imprescindiveis no que diz aos comportamentos e pensamentos que 0S
estudantes adotardo no futuro e no seu modo de viver, e na forma pela qual verédo o
mundo.

A visdo que os pais adotam e repassam aos filhos s&o potencialmente as lentes
nas quais os filhos verdao o mundo e as relagdes estabelecidas desde a juventude
serdo pontos de referéncia na vida adulta. Desse modo, viu-se que por meio das
fotografias registradas nos capitulos anteriores que a representacéo do ser homem e
0 ser pai esta muito ligado a papéis e comportamentos reproduzidos na relagédo entre
0S pares e no convivio com o sexo oposto.

Homens desta forma sédo formados para adotar comportamentos que Sao
considerados socialmente e religiosamente como intrinsecos as suas acdes na
sociedade. Pode-se dizer que seus comportamentos, gestos, visdo de mundo, suas
reacOes sao construidas, muitas vezes, pelas referéncias que os cercam e que sédo
modelos e padrbes a serem seguidos. As instituices, 0s meios sociais e sobretudo
0S sujeitos sao 0s principais responsaveis nesse processo de modelacdo de conduta.

Portanto, esse trabalho além de problematizar essas questdes a respeito da
educacdo masculina no contexto escolar ele abre aqui outras vias de sobre as
formacdes das masculinidades em outros segmentos da sociedade e seus efeitos
sociais e culturais na prépria constituicdo dos sujeitos e do mundo no qual estdo

inseridos.
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